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Véra Vohlidalova
Guten Tag, meine Damen und Herren,

ich erlaube mir, den ersten Tag unserer Tagung zu erdffnen. Ich begriRe Sie sehr herzlich im
Namen des Deutsch-Tschechischen Frauenforums aus Liberec und Berlin in einer Bibliothek,
die das Symbol der Bildung darstellt.

Bildung, das ist unser Thema, Bildung von Klein an. Ich bin Uberzeugt, dass die Konferenz
sowie unsere VVorhaben, tiber die wir Sie informieren werden, erfolgreich sein werden.

Zwei kleine Anmerkungen: Ich bin diejenige, der es ein wenig zu verdanken ist, dass diese
Bibliothek hier steht und ich bin auch diejenige, die weil} wie es ist, ein dreisprachiges Kind
von Geburt an zu sein. Héatte ich diese Kenntnisse nicht gehabt, hatte ich noch gréRere
Schwierigkeiten gehabt, diese Bibliothek zu bauen. Ich habe dazu meine Sprachkenntnisse
ausgegraben und bin um die ganze Welt gereist, um dieses schone Gebaude aufbauen zu
kdnnen.

Ich Ubergebe jetzt das Wort meiner Kollegin Ingrid Lottenburger aus Berlin.

Ich wiinsche Ihnen viel Erfolg und stehe Ihnen fir die Losung organisatorischer Problemen zur
Verflgung. Ich werde im Publikum sitzen, mein Name ist VVéra VVohlidalova.

Ingrid Lottenburger

Ich schliele mich den Worten von Véra Vohlidalova an. Ich weil} zwar nicht, was sie gesagt
hat', aber ich gehe davon aus, dass es richtig und wichtig war.

Also herzlich willkommen auch aus meiner Sicht. Ich bin sozusagen das Pendant von Véra
Vohlidalova in Berlin. Wir haben unseren Verein vor etwa 10 Jahren gegriindet und werden im
néchsten Jahr dann auch ein zehnjahriges Bestehen hier in Liberec feiern. Das fiinfjahrige
Bestehen haben wir in Berlin gefeiert. Der tschechische Botschafter — Dr. Lazar - hat uns in
seine Botschaft eingeladen. Wir konnen also jetzt mit ruhigem Gewissen unsere zweite
Jubildumsfeier hier in Liberec feiern. Ich heil3e Sie sehr herzlich willkommen.

Ich bin (berzeugt, dass dieses Projekt ,,Mehrsprachigkeit im Kindergarten* fur uns das
wichtigste Projekt unserer Vereinstatigkeit sein wird. Wir haben uns immer bemiht,
nachhaltig zu arbeiten. Fir die Durchsetzung des Projektes ,,Mehrsprachigkeit im
Kindergarten“ genigt ,,Bemihen* nicht. Fir die Realisation dieses VVorhabens mussen wir alle
unsere zur Verfugung stehenden Mdglichkeiten und Mittel einsetzen. Wir beginnen mit dem
ortlichen Schwerpunkt ,,Euroregion Neisse/Nisa/Nysa®“. Das heilst, wir wollen, dass es
Mehrsprachigkeit im Kindergarten sowohl auf der deutschen als auch auf der tschechischen
und auf der polnischen Seite gibt. Es ware etwas ganz Besonderes, wenn diese 3 Lander in der
Lage waéren, in einem ausgesuchten Gebiet, das so nachbarschaftsnah ist und so wichtig
fureinander ist, das Erziehen zur Mehrsprachigkeit in der Vorschulzeit zu realisieren. Und wir
haben die groRe Hoffnung, dass wir, obwohl sie nicht zustandig ist, die Européische Union
(Stichwort: Subsidiaritét), zur Unterstiitzung gewinnen. Eine kurze Anmerkung hierzu: Ich bin
vor vielen Jahren in China gewesen. Und bin beeindruckt gewesen von der Lernféhigkeit

Sie hatte vergessen, sich die Kopfhdrer aushandigen zu lassen.



2

dieser Kinder: Um eine Zeitung lesen zu konnen, missen die Kinder nicht 24 oder 26
Buchstaben, sondern die Bedeutung von wenigstens 1500 Schriftzeichen kennen. Damit nicht
genug, sie missen diese Bedeutungen kombinieren und dann assoziieren kénnen, was gemeint
ist. Es ist — nach unseren Vorstellungen - ungeheuerlich, was von diesen Kindern verlangt
wird. Und - meine Damen und Herren - unsere Kinder sind nicht weniger lernfédhig. Wir
miussen ihnen nur die Méglichkeit geben, ihre Kapazitaten einzusetzen.

Noch einige wichtige Hinweise

* Wir sind in der freudigen Lage, eine Vertreterin der Europdischen Kommission hier
begrifRen zu konnen: Frau Kristina Cunningham. Sie wird 2 Tage in Liberec bleiben und
morgen Vormittag die ganz speziellen Vorstellungen von dem, was passieren sollte, vorstellen.
Ich hoffe, dass uns die Europdische Kommission oder vielleicht besser die Europdische Union
bei diesem Vorhaben sehr gut unterstiitzen kann und wird. Es ist im Interesse der
Européischen Union, dieses zu tun. Wie soll realisiert werden, dass jeder Birger, jede
Birgerin der Europdischen Union neben der Muttersprache weitere zwei Sprachen sprechen
kann, wenn dieser Lernprozess nicht im Kindergarten anféangt?

* Wir sind nattrlich auch sehr froh, dass Herr Professor Dr. Piske da ist. Herr Piske hat uns
imponiert durch einen inspirierenden Artikel unter dem Titel ,,Friher und o6fter ist besser fir
spater... Im Sprachbad zum Erfolg“. Inspirierend nicht nur fur das Thema, das auch andere
Assoziationen zuldsst als gerade Spracherziehung im Vorschulalter, sondern auch fir die
Person des Autors und in ,,abgemagerter Form* flir den Titel unserer Konferenz.

* Und dann konnen wir noch eine ganz wichtige Dame, Frau Posseltovd aus Novy Bor
begriiRen. Sie hat uns ungeheuer imponiert, weil sie das bereits gemacht hat, was wir
vorschlagen wollen. Und sie war — wir haben ja viele Kindergdarten besucht — die Erste, die uns
mit viel ,power” gesagt hat: ,,Wir haben unsere Ideen durchgesetzt“. Sie hat uns
beeindruckende Beispiele gegeben fir das Verhalten tschechischer Kinder, die - animiert
durch ihre Kenntnisse der Sprache des Nachbarlandes - nach Deutschland gefahren sind und
dort den ersten Busfahrer nach seinem Namen gefragt haben. In Deutsch - véllig ungeniert -
vollig selbstbewusst. Die Erziehung selbstbewusster Kindern sollte uns ein sehr wichtiges
Anliegen sein.

Ich danke Ihnen, dass Sie da sind. Wir werden zwei spannende Tage haben.
Irene Bohlen

Weil wir ein bisschen spater angefangen haben, fasse ich mich kurz. Dobry den, guten Tag,
herzlich willkommen in Liberec, srde¢né vitdme, serdeczne witamy v Libercu!

Wie Sie schon gehort haben, hat Frau Lottenburger kurz das Programm von heute Vormittag
durch die Nennung der Vortragenden vorgestellt. Heute Nachmittag werden wir zwei
Organisationen horen, die schon Koordinationsarbeit im Grenzgebiet machen. Zum Abschluss
wird Frau Professor Podrapskd von der Padagogischen Hochschule Liberec Uber die
Notwendigkeit des Unterrichts der deutschen Sprache in der Euroregion Neisse referieren.

Wie gesagt, ich werde mich jetzt nicht lange aufhalten und wiirde gerne gleich das Wort an
unsere erste VVortragende, Frau Posseltovd, Leiterin der Kindertagesstatte ,,Klicek” in Novy
Bor geben.



Ivana Posseltova
Fremdsprachen im Vorschulalter spielend lernen und vieles dabei erleben — eine deutsch-
tschechische Kita-Partnerschaft

Ich habe gestern eine Prasentation unserer Zusammenarbeit vorbereitet. Das heil3t, ich brauche
nicht nur zu sprechen, ich kann lhnen auch etwas vorfiihren. Deswegen bleibe ich lieber
stehen.

Wie gesagt, ich bin Leiterin der Kita ,,Kli¢ek” in Novy Bor. Es ist ein Kindergarten, der vier
einzelne Kindergdrten vereinigt. Unser Trager ist die Stadt Novy Bor. Wir haben 260 Kinder
und 35 Mitarbeiter. Nur einer dieser 4 Kindergérten, ,,Klicek*, befasst sich mit der Ausbildung
in Deutsch. Ich habe mich lange gewehrt, dass bei uns im Kindergarten Fremdsprachen gelehrt
werden. Ich bin Logopadin. Mein Ziel ist, den Kindern vor allem eine richtige tschechische
Aussprache zu lehren. Die Eltern wollten, dass die Kinder Englisch lernen. Ich habe mich
lange gewehrt. Nichts desto weniger, vor 2 Jahren haben uns die Vertreter der Kita
»Lauschezwerge* in Waltersdorf angesprochen, ob wir zusammen arbeiten wollen. Wir hatten
uberhaupt keine Erfahrungen. Wir wussten nicht, wie es laufen soll, ob wir Erfolg haben
werden. Aber wir haben zugestimmt und haben uns gesagt: Gut, wir versuchen es. Und wir
werden sehen. Und da wir in diesem Jahr eigentlich das dritte Jahr der gemeinsamen
Zusammenarbeit beginnen, sieht man, dass uns diese Arbeit freut und dass auch die
Zusammenarbeit Erfolge gebracht hat. Wir haben das Konzept der Ausbildung unseren neuen
Gegebenheiten angepasst. Ziel unserer Tétigkeit im Kindergarten ist, talentierte Kinder
weiterzuentwickeln. Und die Kinder, die mehr Pflege brauchen, auch zu betreuen. Die
talentierten Kinder unterrichten wir in Deutsch auf der Basis von Erlebnissen und durch
spontanes Spiel.

Das Interesse entstand durch Initiative von deutschen Eltern. Sie sind zu uns gekommen,
haben sich den Kindergarten angesehen. Und wir haben die Ausbildung bei uns und in
Deutschland verglichen und festgestellt, dass die Ausbildung vergleichbar ist. Damit war klar,
dass wir uns gegenseitig unterstiitzen koénnen. Wir planten das erste Jahr unserer
Zusammenarbeit: Gegenseitiges Treffen alle 14 Tage, einmal in Deutschland und einmal bei
uns. In der Zwischenzeit bereiten sich die Kinder auf die Themen vor, die wir ausgewahlt
haben. Wir versuchen vor allem, diese Treffen so spannend wie moglich zu gestalten, damit
die Kinder viele interessante Erlebnisse haben, was die Merkféahigkeit erhoht. Wir wollen nicht
nur Begriffe, Worter lernen. Wir leben in einer Region und die Kinder sollen lernen, dass sie
gemeinsam vieles unternehmen konnen. Wir wollen die ganze Region den Kindern naher
bringen. Wir wollen den Kindern beibringen, dass hinter der Grenze Leute leben, die sehr
ahnlich sind, nur eine etwas andere Kultur, andere Traditionen, andere Sprache haben. Wir
wollen auch fur die Zukunft grenziberschreitende Beziehungen unterstiitzen. Wir wollen uns
nichts vormachen: Vielleicht ist in der &lteren Generation noch ein bisschen Widerwillen,
Deutsch zu sprechen bzw. zu lernen oder tberhaupt die Zusammenarbeit zu unterstiitzen. Wir
versuchen durch unsere Tétigkeit das alles abzuschaffen und zeigen, dass hinter der Grenze
prima Leute, prima Kinder leben, dass wir mit ihnen vieles gemeinsam erleben und Spal3
haben kénnen.

Die Zusammenarbeit wird positiv aufgenommen. Wir wollen auch positive Beziehungen zu
Sprachen entwickeln. Die Kinder freuen sich, dass sie wenigstens ein bisschen in der
Fremdsprache sagen konnen. Und sie benutzen auch diese Kenntnisse sofort. Sobald wir die
Grenze Uberschreiten, fangen sie an, die Menschen in der deutschen Sprache zu begriRRen. Sie
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wissen, sie sind woanders und sie benehmen sich ein bisschen anders. Und sie freuen sich
sehr, dass Sie ein bisschen was konnen. Und das sind eigentlich unsere Vorhaben, unsere
Ziele, allgemeine Aufgaben.

Wir wollen wieder positive Beziehungen zu der Sprache des Nachbarlandes tber den Weg der
Kommunikation entwickeln. Die meisten Eltern — das ist so ein Trend in unserer Republik —
bevorzugen Englisch. Aber wir haben von drei Seiten deutschsprachige Nachbarn. Und egal,
wo wir hinfahren, entweder Gber Deutschland oder Osterreich, wir fahren immer tber ein
Gebiet, das deutschsprachig ist. Und es wéare gut, wenn wir dann die Sprache unserer
Nachbarn auch verstehen. Die Kinder haben keine Angst, Kontakte anzukntpfen,
zusammenzuarbeiten. Wir planen viele Aktivitdten: Wir machen Ausflige, lesen Mérchen,
besuchen den Zoologischen Garten oder den Aquapark. Wir wollen, dass die Kinder die
Traditionen und die Kultur des Nachbarlandes kennen lernen. Dafir werden Kinder
ausgewahlt, deren Eltern bereit sind, mitzuarbeiten. Und hauptséchlich Kinder, die auch bereit
sind, wegzufahren. Nicht jedes Kind ist imstande, das zu bewaltigen, wir versuchen dann diese
Kinder trotzdem einzubinden. Die lernen dann die Sprache passiv.

Im Vergleich dazu ist der Unterricht in Englisch eine Dienstleistung fur die Eltern. Der Lektor
kommt zweimal wdchentlich eine halbe Stunde und unterrichtet Englisch. Die Eltern bezahlen
diese Dienstleistung. In den beiden Kindergéarten, in denen wir das anbieten, nehmen immer 5
bis 6 Kinder an diesem Unterricht teil. Flr den Deutschunterricht gilt das nicht: Sowohl bei
uns in ,,Kli¢ek* als auch in Waltersdorf nehmen alle teil. Wir betrachten dies als Vorbereitung
auf das Leben in einer multikulturellen Gesellschaft. Wir sind Mitglieder der EU. Es ist
wichtig, Anpassungsfahigkeit zu entwickeln und Anderungen zu bewiltigen. Das schafft nicht
jedes Kind. Manchmal passiert es, dass die Kinder am Anfang zwar nach Deutschland
mitfahren, aber manche sind wirklich nicht imstande, dies zu verkraften.

Als wir angefangen haben mit der Zusammenarbeit, haben wir nicht gefragt: Wie soll man das
machen, wie wird es bei Ihnen gemacht? Ich glaube, das ist eigentlich so ein bisschen wie in
einer Ehe: Es treffen sich zwei Leute, finden sich sympathisch, es entsteht eine Beziehung, die
dann weiterentwickelt werden muss. Und so ist das auch in diesem Fall. Wenn Sie eine
Beziehung entwickeln wollen, missen Sie daran arbeiten. Wir haben ohne Erfahrung
angefangen und wir sind nur mit dem Herzen herangegangen. Die Probleme, die anfangs
entstanden sind, haben wir berwunden. Die Zusammenarbeit wird immer besser. Das erste
Jahr war ein Probejahr. Die Verbindung nach Waltersdorf war kompliziert. Wir sind mit dem
Zug gefahren, mussten mehrmals umsteigen, dann zu Fuf3 bis zur Grenze und dann wurden wir
abgeholt mit den Pkws. Es war ein ziemlich komplizierter Weg. Auch aus Deutschland war es
kompliziert, zu uns zu kommen. Sie sind mit dem Bus gefahren, dann eine lange Strecke zu
FuB. Es war auch finanziell anspruchsvoll. AulRerdem hatten wir Sprachschwierigkeiten: Die
deutschen Erzieherinnen besuchen Tschechisch-Kurse, in Tschechisch hatten sie sich
Grundkenntnisse angeeignet, bei uns sieht das vergleichbar aus. Wir hatten keinen unter uns,
der flieBend Deutsch sprechen konnte. Und dass wir so weit gekommen sind wie wir heute
sind, bewerten wir sehr hoch. Anfangs haben wir Dolmetscherdienstleistungen genutzt: Es war
eine Oma, die mit uns immer diese Ausfliige mitgemacht hat. Heute habe ich eine Erzieherin,
die in Deutschland als Au-pair gearbeitet hat. Auch die Transportsituation hat sich gebessert:
Wir haben von der Euroregion Neisse Finanzmittel bekommen. In diesem Jahr lief alles glatt.

Zur Veranschaulichung einige Beispiele aus dem ersten Jahr:
a) Gegenseitige Vorstellung
b) Familie anhand von Erz&hlungen und Fotografien



c) Farben mit Besuch einer Glashitte mit eigenen Versuchen, Farbglas herzustellen
d) Besuch des TRIXI-Parks in GroRschdnau

Das Wetter konnte uns nicht abhalten, uns zu treffen auch dann nicht, wenn wir lange Strecken
im strengen Winter zu Full gehen mussten. Ich moéchte noch anmerken, dass wir auch
gegenlber den Eltern stets offen waren: Die Eltern der deutschen Kinder konnten jederzeit zu
uns in den Kindergarten kommen und umgekehrt. Sie konnten sich so immer davon
Uberzeugen, dass es ihren Kindern gefallt und gut geht.

Unser Kindergarten veranstaltet regelmdRig ein Fest der Volkslieder - Novoborsky
Slavicek/Nachtigall von Novy Bor. Diesmal haben die tschechischen Kinder ein deutsches
Lied gelernt, die deutschen ein tschechisches Lied.

Das erste Jahr der Zusammenarbeit, das wirklich am schwierigsten war, wurde mit einem
dreitadgigen Treffen beendet. Das wurde inzwischen zur Tradition, abwechselnd bei uns oder
jenseits der Grenze.

Bei unserem ersten Treffen wurden die Ergebnisse der Arbeit ausgewertet und Entscheidungen
uber die zukiinftige Zusammenarbeit getroffen.

Wir hatten tatsachlich groBe Probleme, so dass wir im Juli 2005 eine Forderung aus der
Euroregion Neisse beantragt haben. Wir haben das grenzuberschreitende Projekt ,,Der
Phantasie Fllgel verleihen* entwickelt: Vorschulbildung mit Erlebnissen. Sie kdnnen sich das
auf unseren Internetseiten - auch in Deutsch — ansehen (www.msklicek.cz).

Das Projekt wurde gefordert auch mit dem Ziel, die gesamte Zusammenarbeit gut zu
dokumentieren. Die Lehrkrafte sind sehr kreativ. Wir nutzen unterschiedliche Publikationen,
sei es in Deutsch oder Tschechisch. Manche Hilfsmittel entwickeln wir selber. Die Kinder
spielen sehr gerne miteinander. Und sie freuen sich immer machtig auf das Treffen, denn wir
haben ja andere Spielzeuge im Kindergarten als die deutschen Kinder. In diesem
Zusammenhang gibt es keine Sprachbarrieren. Wir spielen auch in gemischten Gruppen z.B.
»Mensch é&rgere dich nicht“. Ein Bestandteil der Forderung war auch ein Beitrag zur
Verpflegung der Kinder. Also hier sehen Sie, unsere Kinder verpflegen sich in dem deutschen
Kindergarten. Also sie haben auch manche deutsche Speisen gut gefunden, die ihnen nicht
bekannt waren. Und umgekehrt auch.

Wir haben auch Mittel bekommen, um Museum und Aquapark im Centrum Babylon zu
besuchen.

Spannend war auch zusammen mit den deutschen Kindern unseren tschechischen Nikolaustag
zu feiern. So haben die deutschen Kinder unsere Traditionen kennen gelernt. Zum Fasching
wurden wir nach Deutschland eingeladen und es hat allen viel SpalR gemacht. Dieser Fasching
fand in einer Bergbaude statt.

Ein Hohepunkt der Arbeit im vergangenen Jahr war eine Akademie der Kindergérten. Unsere
Partner aus Waltersdorf konnten nicht nachmittags im Hauptprogramm auftreten, aber das was
sie vormittags gezeigt haben, hat allen sehr gut gefallen.

Selbst unsere sportlichen ,,Wettkampfe* in ihrer Turnhalle haben den Kindern sehr gefallen.

Wir haben gemeinsam den Zoo in Liberec und den Tierpark in Zittau besucht. Ein grofl3es
Erlebnis fur die Kinder, wenn sie direkt in Kontakt mit lebendigen Tieren kommen.
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Die Zusammenarbeit im vergangenen Jahr gipfelte in einem 3-t4gigen Treffen in Sachsen, wo
wir im Trixi-Park in Bungalows untergebracht waren. Die Kinder besuchten ein Gut. Sie
konnten Pferde reiten. Sie hatten einen Grillabend, sie konnten Jonsdorf besichtigen.

Ich mochte noch erwahnen, dass inzwischen die Grundschulen auf diese Zusammenarbeit
reagieren: Wie Sie wissen, wird in unseren Grundschulen insbesondere Englisch bevorzugt.
Aber da wir der grofite Kindergarten in der Stadt sind, kennt man unsere
grenziberschreitenden Aktivitdten und die Schulen sind interessiert, diese Kinder zu
bekommen. Deshalb haben sie ihr Konzept so umgestellt, dass sie in der 1. Klasse die deutsche
Sprachausbildung in Arbeitsgruppen oder als Unterrichtsfach weiterentwickeln. Dies ist fir
uns eine positive Entwicklung.

Wir haben in diesem Jahr ein nédchstes Projekt beantragt, und: Wir haben zusétzlich einen
Beitrag fur die Weiterbildung der Lehrkréfte beantragt. Ich bin sehr froh, dass aufier den
Lehrkréften, die eben jetzt in Rente gehen, alle daran interessiert sind, sich weiterzubilden und
Deutsch zu lernen.

Ich weil3 nicht, ob es auch irgendwo anders so gemacht wird wie bei uns. Aber wir haben
gesagt: Uns entspricht es so. Wir und auch die deutschen Lehrkrafte sind mit dieser
Durchfuhrung zufrieden. Wir werden unsere Zusammenarbeit zum Wohle der Kinder auch in
der Zukunft weiterentwickeln.

Das Positive fir die Kinder ist auch dann gegeben, wenn nur Spuren der Sprachausbildung
héngen bleiben. Wéhrend des Lebens kommen noch weitere hinzu. Und dann entsteht ein
ganzes Mosaik der Weiterbildung und Entwicklung des Menschen als solchem sowie auch in
der Beziehung zu Deutschland, zu dem deutschen Volk und zu der deutschen Sprache.

Irene Bohlen

Frau Posseltova, herzlichen Dank flr den ausgezeichneten Vortrag. Es gibt vielleicht die eine
oder andere Frage, die Sie gerne geklart haben mdéchten. Sie haben das Wort, liebes Publikum.
Und ich sehe schon, da hinten ist eine Wortmeldung.

Zdena Linkova

Guten Tag, ich frage — habe ich richtig verstanden, dass die Besuche immer nur eintdgige
Besuche waren? Wie kann man das alles schaffen?

Ivana Posseltova

Wir bereiten es immer langfristig vor. Die Kinder, die nicht nach Deutschland fahren, kommen
in eine andere Klasse. Wir fahren dann um 8 Uhr los. Diese Kinder werden von 2
Erzieherinnen begleitet. Wenn wir in Deutschland ankommen, haben wir noch den ganzen
Vormittag zur Verfiigung. Und nachmittags fahren wir wieder nach Hause. Als wir damals mit
dem Zug gefahren sind, war das sehr zeitaufwendig. Da sind wir morgens nach 7 Uhr
losgefahren und wir kamen erst nachmittags gegen 4 Uhr zurlick. Das war wirklich hart. Aber
was das Erlebnis der Kinder betrifft, war das vielleicht besser, weil die Kinder nicht so oft mit
dem Zug fahren. Und dann haben sie eigentlich praktisch die Grenze selber tberschritten. Und
sie wussten: Ja, jetzt bin ich in Deutschland. Wenn wir jetzt mit dem Bus fahren, ist das
zeitlich kein Problem. Wir schaffen es. Die Struktur des Treffens, einmal in 14 Tagen,
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entspricht uns sehr gut. Aber ich sage lhnen, das Schonste sind die letzten 3 Tage, die wir
gemeinsam von morgens bis abends verbringen.

Markéta Puzrlova

Ich habe zwei Fragen. Erstens interessiert mich, wie alt die Kinder sind. Ob in so ein Projekt
auch Kinder, zum Beispiel 3-Jahrige eingebunden werden kénnen. Und die zweite Frage: Sie
haben gesagt, Sie sind Logopadin. Welchen Einfluss hat die zweite Sprache auf die
Aussprache? Haben die Kinder damit Probleme oder nicht? Wie sprechen sie die deutsche
Sprache aus? Haben Sie wirklich eine gute Aussprache oder wie ist das? Welche Erfahrungen
haben Sie gemacht?

Ivana Posseltova

Unsere Kita ist ein groRer Kindergarten. Das heif3t, Kinder, die Probleme mit der Aussprache
haben, sind in einer speziellen Klasse. Und diese Kinder brauchen dann diese Sonderpflege.
Und die machen die Sprachausbildung nicht mit. Wir haben das mit der deutschen Kita auch
so vereinbart, dass wir vor allem Kinder im Vorschulalter in den Sprachen ausbilden werden.
Und die Kinder sind manchmal 2, 3 Jahre bei uns. Und die kommen in ein Umfeld, das sie
kennen, freuen sich. Die Kinder, die zum ersten Mal kommen, wissen noch nicht, das ist was
Fremdes flr sie. Bevor sie sich mit allem vertraut machen, dauert es ein bisschen. Die kleinen
Kinder, das ware, glaube ich, doch zu anspruchsvoll fir sie, auch das Reisen. Also noch
einmal: Nur hauptséchlich Kinder im Vorschulalter. Wie gesagt, es handelt sich nicht um
Unterricht in deutscher Sprache, sondern um das Erleben, das Erlebnis, um Kontakte und das
Vertrautmachen mit der Nachbarsprache.

Vlasta Tesarova

Ich mochte gern zwei Fragen stellen. Wie groR ist die Kindergruppe, die dann nach
Deutschland féhrt? Haben Sie schon herausgefunden, wie viele Kinder man optimal
mitnehmen soll? Und die zweite Frage: Haben alle Kinder — ich nehme an, ja — einen eigenen
Reisepass? Rechnen die Eltern auch damit, dass die Kinder einen Reisepass bekommen
miussen? Und wie sieht es mit der Sicherheit aus? Ob die Kolleginnen, die die Kinder betreuen,
mitfahren, ob sie das alleine schaffen? Ob sie noch einen Assistenten / Praktikanten
bendtigen? Werden sie in den deutschen Kitas durch einen Praktikanten, Assistenten
unterstutzt?

Ivana Posseltova

Ich muss mich entschuldigen, dass ich vergessen habe, diese wichtigen Informationen zu
erwéhnen. Wir haben eigentlich stabilisierte Gruppen, 12 bis 16 Kinder, die entweder von uns
nach Deutschland oder umgekehrt fahren. Das ist eine ideale Grofze. Wenn wir mehr Kinder
hatten, wére es problematisch. Wenn wir uns treffen, 20 tschechische, 20 deutsche Kinder,
waére es chaotisch. Und wenn wir beriicksichtigen, dass manche Kinder krank werden, fahren
immer so 12 bis 14 Kinder. Das heil3t, klassische Klasse, die sich dann trifft, sind 25 Kinder.
Wir fahren mit einem Minibus. Mit den Kindern fahren 2 Erzieherinnen. Die schaffen es
problemlos. Und genauso von der anderen Richtung. Wenn aus Deutschland Kinder kommen,
kommen sie auch mit 2 Erzieherinnen.
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Und die zweite Frage: Reisepasse. Ein Pass ist wirklich eine Bedingung dafur, dass die Kinder
mitreisen kdnnen. Das heif3t, die Eltern wissen Bescheid, dass sie flr die Kinder einen Pass
beantragen mussen. Das dauert bei unseren Behorden ein bisschen. Das heif3t, zuerst kommen
die Kinder aus Deutschland zu uns. Ich glaube, da geht das Prozedere schneller. Wir fahren
erst wenn auch unsere Kinder die Reisepasse haben. Und die Kinder sind auch flr jede Reise
versichert. Und selbstverstandlich auch die Lehrkréfte. Das ist eine klassische Dienstreise und
Auslandsreise.

Dorota Wilczynska

Mit einem deutschen Kindergarten haben wir seit einigen Jahren schon Erfahrungen
gesammelt. Das, was ich gerade gehort habe, ist dem was wir machen, sehr dhnlich. Die
Erfahrungen der Kinder sind auch sehr &hnlich. Ich habe aber eine Frage. Wir mdchten einen
Schritt weiter gehen. Wir mdchten einen gréReren Kontakt mit den Eltern anknupfen weil wir
im kommenden Schuljahr zusammen mit den deutschen Kindern eine Reise zur Ostsee
organisieren wollen. Wir missen mit den Eltern dariiber sprechen. Hier haben wir keine
Erfahrungen. Was wiirden Sie uns raten? Sind die tschechischen Eltern auch nach Deutschland
mitgefahren?

Ivana Posseltova

Wir fahren immer vormittags. Die Eltern arbeiten. Das heif3t, es geht nicht, dass sie regelméRig
mitfahren. Jedoch Eltern, die sich ansehen wollen, wie es lauft, wie die Zusammenarbeit
aussieht, fahren manchmal mit. Meistens waren das Eltern, die deutschsprachig waren. Und
von der deutschen Seite sind auch Eltern zu uns gekommen. Die haben sich selbstverstandlich
interessiert, wohin das Kind gebracht wird, was bei uns alles unternommen wird. Alles war
perfekt und alle waren zufrieden. Die Eltern werden einbezogen in die Aktivitaten der
dreitdgigen Treffen. Sie sehen dann, was die Kinder alles gelernt haben. Es werden auch
Geschenke von den Eltern tbergeben.

Wiestawa Mlynek

Guten Tag, ich arbeite in einem polnischen Kindergarten in Zawidoéw. Ich méchte hier noch
einen Kommentar dazu geben. Wir arbeiten zusammen mit einem Kindergarten in Frydlant.
Diese Treffen finden nicht so oft statt wie die Treffen bei Ihnen. Das sind so ungeféhr 5, 6
Treffen jahrlich. 3 Treffen bei uns und 3 Treffen in Tschechien. Das ist natiirlich bedingt durch
die finanzielle Situation auf beiden Seiten. Weil aber diese Tagung die 3 Regionen einander
néher bringen sollte — also die polnische, tschechische und deutsche —, habe ich die Frage, ob
es moglich ist, auch einen deutschen Kindergarten in das Treffen einzubinden? Wie kénnte das
in der Zukunft aussehen?

Ivana Posseltova

Damit haben wir leider keine Erfahrung.

Ingrid Lottenburger

Ich frage Frau Posseltova, wie wichtig sie das Zusammentreffen der Kinder unterschiedlicher

Muttersprachen findet. Wir sind der Meinung, dieser Austausch ist ein ganz wichtiger Teil des
Vorhabens. Die hilfreiche Tatsache, dass wir an den Grenzen wohnen, gibt uns die Chance,
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das auch wirklich zu tun. Deswegen haben wir als Deutsch-Tschechisches Forum bereits vor
einem Vierteljahr bei der IKEA-Stiftung beantragt, fir die Dauer eines Jahres ein Auto mit
Fahrer finanziert zu bekommen, der dann Uber die drei L&ndergrenzen hinweg, diesen
Austausch nach den Anweisungen der Kindertagesstatten durchfiihren soll. Wir wiirden das in
Verbindung mit dem Demokratischen Frauenbund in Zittau organisieren. Dieser Verband stellt
ein Auto zur Verfiigung. Wir wollen dieses Auto samt Fahrer tUber die IKEA-Stiftung 1 Jahr
finanziert bekommen. Bei unserem Besuch bei Frau Posseltovd hat sie auch dramatisch
geschildert, wie schwierig es am Anfang fir sie war, mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln diesen
Austausch zu machen und wie groR die Erleichterung war, als sie dann einen Bus zur
Verfligung hatte. Das hat uns inspiriert.

lvana Posseltova

Ich m6chte zum Abschluss nur sagen, ich weil nicht, ob unser Weg der richtige ist. Das ist der
Weg, den wir uns selber gewahlt haben, so wie es uns entspricht. Und das ist eine der
Maoglichkeiten, wie wir die Zusammenarbeit machen kénnen.

Irene Bohlen

Das ist ein richtiges Schlusswort, Mdglichkeiten gibt es mehrere. Da werden wir auch noch
mehr davon erfahren. Und damit wir uns ein bisschen erfrischen koénnen und unsere
Konzentration wieder auf Vordermann ...... Entschuldigung, wir missen diese Pause doch
noch kurz verschieben, weil Frau Cunningham von der Europdischen Kommission,
Generaldirektion Bildung und Kultur, auch ein paar Worte an uns richten will.

Frau Cunningham

Jetzt haben wir alle sicherlich Lust auf Kaffee. Ich werde nicht lange reden, aber ich wollte
trotzdem unbedingt Frau Posseltova Glick winschen fir dieses phantastische Projekt, was Sie
durchgefiihrt haben. Ich habe mehrmals die Worter ,,problemlos“ und ,,das schaffen wir alles*
gehort. Aber ich kann mir ganz genau vorstellen, wie viel Arbeit und Motivation und
personliches Engagement dahinter steckt, in der Kirze der Zeit viele Schwierigkeiten zu
uberwinden und so etwas auf die Beine zu stellen. Weil, Austausch ist eine Sache. Man kann
sicherlich relativ leicht ein paar Mal pro Jahr interessante Ausfliige organisieren. Aber hier
diese RegelmaRigkeit, dieses systematische miteinander etwas tun, das ist unheimlich
beeindruckend. Und ich bin froh, dass Sie zumindest fir die Kommunikation, fir die
Verbreitung der Ergebnisse (ber Internet von der EU Geld bekommen haben, damit lhre
Erfahrungen fur andere Kindergartenlehrkréfte und andere Schulen in anderen Landern der
Inspiration und Motivation dienen kénnen. Ich mdchte Ihnen dafir ganz herzlich danken. Und
ich freue mich auf unsere weiteren Diskussionen nach der Kaffeepause und nachdem wir andre
Beitrage hier zusammen gehort haben. Vielen Dank.

Ivana Posseltova

Ich méchte zum Abschluss noch sagen, wenn ich nicht hinter mir die Lehrkrafte héatte, die
begeistert sind, dann héatte ich niemals hier vorne gestanden. Das Dankeschdn obliegt
bestimmt ihnen. Vielen Dank.

Irene Bohlen

Wir danken auch und nun eréffnen wir die Kaffeepause.
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Pause
Irene Bohlen

Ich hoffe, Sie haben sich etwas erholt. Ich begriite nun Herrn Prof. Thorsten Piske. Ich bin
sicher, dass wir einen sehr interessanten Vortrag uber die Moglichkeiten der frihsprachigen
Erziehung héren werden. Bitte sehr, Herr Professor.

Prof. Dr. phil. Thorsten Piske
Fruher und ofter ist besser fur spater ... Im Sprachbad zum Erfolg

Meine Damen und Herren, herzlich willkommen zu meinem Vortrag im Rahmen dieser
Tschechisch-Deutsch-Polnischen Tagung zur Mehrsprachigkeit im Kindergarten. Ich bin
gebeten worden, heute zum Thema ,,Friher und Ofter ist besser fur spéter... Im Sprachbad zum
Erfolg* zu sprechen und Ihnen in diesem Zusammenhang einen Ansatz der Frihvermittlung
von Fremdsprachen vorzustellen, der als friihe Immersion bezeichnet wird, wobei das Wort
Immersion als ,,Eintauchen in die fremde Sprache Ubersetzt werden kann. Und somit erkl&rt
sich auch der Begriff des ,,Sprachbades” in meinem Vortragstitel. Dies ist ein Ansatz, der
schon seit mehreren Jahrzehnten in einigen Landern eine lange und sehr erfolgreiche Tradition
hat. In Europa ist er leider noch nicht so bekannt auf3er in Landern mit Minderheitensprachen
wie etwa Wales oder Schottland.

Bevor ich genauer auf Immersion zu sprechen komme, mdchte ich mich lhnen erst einmal
vorstellen, damit Sie Uberhaupt einordnen kénnen, in welchem Rahmen ich Erfahrungen zum
friihen Fremdsprachenlernen gesammelt habe und noch sammeln werde. Ich bin als Professor
fur Angewandte Sprachwissenschaft und Didaktik des Englischunterrichts an der
Padagogischen Hochschule in Schwabisch Gmiind téatig. Schwabisch Gmiind liegt bei Stuttgart
in Siddeutschland. Einer meiner Arbeitsschwerpunkte ist die Frihvermittlung von
Fremdsprachen. Ich interessiere mich dabei ganz besonders fiir bilinguale Ansétze der
Fremdsprachenvermittlung. Ich bin seit einigen Jahren an der wissenschaftlichen Begleitung
mehrerer Kindergarten- und Grundschulprogramme beteiligt, von denen das erste bereits vor
10 Jahren im Sommer 1996 an einer Kindertageseinrichtung in Altenholz bei Kiel, also in
Norddeutschland, begonnen worden ist. Dieser Ansatz, der dort verfolgt wird, ist in der
Zwischenzeit von einer ganzen Reihe von Kindertageseinrichtungen tibernommen worden. Ich
beschaftige mich aber nicht nur mit zweisprachigen Ansatzen der Fremdsprachenvermittlung,
sondern ich sammle seit dem Beginn meiner Tatigkeit an der Padagogischen Hochschule in
Schwabisch  Gmind auch jede Woche Erfahrungen mit dem herkémmlichen
Fremdsprachenunterricht, wie wir ihn an Grundschulen in Deutschland finden. In dem
Bundesland in Deutschland, in dem ich wohne und arbeite — das ist Baden-Wurttemberg — ist
vor 3 Jahren Fremdsprachenunterricht ab der 1. Klasse in der Grundschule eingefiihrt worden.
Das heit, dort bekommen alle Grundschiler ab dem Alter von 6 Jahren
Fremdsprachenunterricht. Gleichzeitig gibt es in Baden-Wirttemberg inzwischen einige
Kindertageseinrichtungen, die so etwas wie Fremdsprachen-AGs fir Englisch oder
Franzosisch anbieten. Ich habe jetzt also die Mdoglichkeit, die sprachliche Entwicklung von
Kindern, die ihre 1. Fremdsprache im bilingualen Kita-Programm erlernen mit Kindern zu
vergleichen, die die 1. Fremdsprache im herkdmmlichen Schulunterricht lernen. Ich weil3 also,
was bei verschiedenen Ansétzen erreichbar ist.
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Und schlieRlich habe ich mich — das mdchte ich noch erwéhnen — wéhrend eines zweijahrigen
Forschungsaufenthaltes in den USA auch allgemeiner mit der Bedeutung des Frihbeginns flr
das Erlernen von Zweit- und Fremdsprachen beschéftigt. Dort in den USA habe ich untersucht,
wie Immigranten, die entweder schon als Kinder oder erst spater als Jugendliche oder
Erwachsene einwanderten, erfolgreich weitere Sprachen lernen kdnnen und wovon ihr
Lernerfolg insgesamt abhédngig ist.

Ich bin von Haus aus leider Anglist. Ich habe zwar Russisch studiert, aber ich kann kein
Tschechisch. Das tut mir leid. Ich werde versuchen, meinen Vortrag moglichst anschaulich zu
gestalten. Die Beispiele, die ich lhnen vorspielen werde, sind kleine Videoausschnitte, die
zeigen, wie deutschsprachige Kinder Englisch lernen. Das ist aber nicht so schwierig zu
verstehen. Im Zusammenhang dieser Deutsch-Tschechisch-Polnischen Tagung ist es auch
nicht so schlimm, dass ich englische Beispiele zeige, denn der Ansatz friiher Immersion, das
haben viele Studien gezeigt, ist fur die Vermittlung praktisch jeder Sprache sehr geeignet. Es
gibt in Kanada ukrainische Programme, es gibt baskische Programme. Es gibt sogar sorbische
Programme in Deutschland, die nach dem Ansatz der Immersion arbeiten.

Als Erstes mochte ich auf die Frage zu sprechen kommen, warum in Europa in den letzten
Jahren eigentlich diese Forderung nach einer Erziehung zur Mehrsprachigkeit immer wieder
aufgestellt worden ist. Nach der Diskussion dieser Frage werde ich kurz darauf eingehen, wie
Fremdsprachen heute zumeist in Kindertageseinrichtungen und Grundschulen vermittelt
werden. Danach werde ich auf Grundvoraussetzungen eingehen, die erfullt sein mussen, damit
Fremdsprachen erfolgreich gelernt werden kénnen, und zwar besonders auch dann, wenn
schon Kinder damit beginnen, Fremdsprachen zu lernen. Dann mdchte ich lhnen kurz
vorstellen, welches die Grundgedanken des so genannten Altenholzer Modells zum friihen
Fremdsprachenlernen sind. Das ist ein Modell, das auf dem Immersionsansatz beruht und das
es bereits Kindern im Kindergarten und Grundschulalter ermdéglicht, einen ganz intensiven
Kontakt zu ersten Fremdsprache zu bekommen. Dann werde ich Ihnen kurz erldutern, wie in
der bilingualen Kindertagesstatte in Altenholz gearbeitet wird. Und dann werde ich sagen, wie
diese bilinguale Betreuung — das Thema kam eben schon auf — eigentlich in der Grundschule
weitergefiihrt werden sollte. Das heilt, wir sollten nicht einfach im Kindergarten aufhoren,
sondern wir sollten kontinuierlich die Kinder weiter fordern. Und auch dariiber werde ich
sprechen, denn das berticksichtigt dieses Altenholzer Modell. Und schlieen méchte ich
meinen heutigen Vortrag dann damit, was wir insgesamt bei der Fremdsprachenvermittlung in
Kindergarten und Grundschulen erachten sollten. Gut, wie gesagt, ich werde versuchen, diesen
Vortrag recht anschaulich zu gestalten. Und ich méchte Ihnen auch immer wieder zeigen, was
Kinder eigentlich nach relativ kurzer Zeit in der Fremdsprache schon kdnnen. Und deshalb
zeige ich Ihnen einige Videomitschnitte.

Jetzt aber zur allerersten Frage, auf die ich in meinem heutigen Vortrag eingehen maochte:

Warum ist das Thema der Mehrsprachigkeit und des frilhen Fremdsprachenlernens in Europa
in den letzten Jahren eigentlich so stark in den Mittelpunkt gertickt? Spatestens seit dem
Vertrag von Maastricht aus dem Jahr 1992 haben européische Politiker und Didaktiker immer
wieder gefordert, dass der Fremdsprachenunterricht an Europas Bildungseinrichtungen
erheblich leistungsféhiger werden misse und zwar aus mehreren Griinden, die sehr gut in einer
Publikation des Europarates zusammengefasst sind: Das ist der Gemeinsame europaische
Referenzrahmen fiir Sprachen ,Lernen, lehren, beurteilen“®. Ich weiB nicht, ob Sie den

Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment (CEFR)
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kennen. Ich habe den nur in der deutschen Version da. Ich gebe den gerne einmal rum, denn
hier sind die Ziele der europdischen Sprachenpolitik recht gut zusammengefasst: Von
effizienteren Methoden der Fremdsprachenvermittlung verspricht man sich, dass sie dazu
beitragen werden, die Sprachenvielfalt als auch die kulturelle Vielfalt sogar in einem
zusammenwachsenden Europa zu erhalten. Dabei wird gleichzeitig bei Kindern eine groRere
Toleranz gegentiber fremden Sprachen und Kulturen entwickelt. Nur wenn wir Kinder zur
Mehrsprachigkeit erziehen, werden wir die Sprachenvielfalt und die kulturelle Vielfalt in
Europa bewahren kdénnen. Ein weiterer sehr wichtiger Grund daftr, dass es leistungsfahigere
Methoden der Fremdsprachenvermittlung geben soll, ist der, dass Kinder, die in EU-
Mitgliedslandern aufwachsen, grundsatzlich ber das Recht verfligen, auf dem gesamten
Gebiet der EU nach Arbeit zu suchen. Von diesem Recht kann ein Jugendlicher oder ein
junger Erwachsener nur dann Gebrauch machen, wenn er oder sie Uber sehr gute
Fremdsprachenkenntnisse verfugt. Und so gibt der Gemeinsame europdische Referenzrahmen
vor, dass Kindern in Europa heute die Mdglichkeit gegeben werden muss, von allen
Bildungseinrichtungen in mindestens 3 Sprachen eine sehr hohe Kompetenz zu erlangen,
namlich in ihrer Muttersprache und in 2 weiteren in Europa gesprochenen Fremdsprachen.

Mehrsprachigkeit ist also das vom Europarat vorgegebene Ziel.

Interessant ist in diesem Zusammenhang, dass dieses Ziel der Mehrsprachigkeit, das vom
Europarat so stark betont wird, in einigen so genannten Orientierungsplanen fir
Kindertageseinrichtungen kaum Bericksichtigung findet. In Deutschland sind in den letzten
Jahren sogenannte Orientierungspléane fir Kindertageseinrichtungen verdffentlicht worden.
Das ist so wie ein Lehrplan fir die Schule. Und in Baden-Wirttemberg ist solch ein
Orientierungsplan  veroffentlicht  worden. In  diesem  Orientierungsplan  kommt
Mehrsprachigkeit aber kaum vor. Dort steht vor allem die FOrderung guter Deutschkenntnisse
wéhrend der Kindergartenzeit im Vordergrund, nicht aber die gleichzeitige FoOrderung
mehrerer Sprachen wéhrend der Kindergartenzeit. Hier gibt es also offenbar noch keine
besonders gute Abstimmung zwischen der Sprachenpolitik einzelner Lander und der
Sprachenpolitik der Européischen Union. Die Lander ignorieren h&ufig die Sprachenziele der
Européischen Union.

Nun, ein Weg, um das vom Europarat formulierte Ziel der Mehrsprachigkeit zu erreichen,
besteht darin, die erste Fremdsprache bereits im Kindergarten oder zumindest gleich zu Beginn
der Grundschulzeit einzufiihren, die 2. Fremdsprache dann ab der Sekundarstufe anzubieten.
Die Sekundarstufe beginnt in Deutschland in der 5. Klasse, also wenn Kinder etwa 10 oder 11
Jahre alt sind. Wir fangen mit der 1. Fremdsprache im Kindergarten oder der Grundschule an,
die 2. kommt dann etwa ab der 5. Klasse hinzu. Das wére ein Weg, Uber den ich heute
sprechen mochte. Und tatsachlich — das werden einige von lhnen wissen — ist es in
Deutschland inzwischen so, dass alle 16 Bundesldnder Fremdsprachenunterricht an
Grundschulen eingefiihrt haben. Also in allen deutschen Grundschulen kénnen Kinder heute
Fremdsprachenkenntnisse erwerben. Und in vielen Kindertageseinrichtungen haben Kinder
heute auch schon die Mdglichkeit, Kontakt zu einer ersten Fremdsprache zu bekommen. Wie
werden Fremdsprachenkenntnisse dabei in der Regel vermittelt? Wie sieht es also in den
meisten Grundschulen oder Kindergérten zurzeit aus? Wenn man die Ansdtze zur
Frihvermittlung von Fremdsprachen vergleicht, die zum Beispiel heute in Deutschland
verfolgt werden, dann stellt man sehr schnell fest, dass sich die Schulen vor allem darin
unterscheiden, ab wann die 1. Fremdsprache angeboten wird. In Baden-Wirttemberg, wo ich
wohne, beginnt der Fremdsprachenunterricht in der 1. Klasse, wenn Kinder 6 Jahre alt sind. In
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den meisten anderen Grundschulen in Deutschland beginnt der Fremdsprachenunterricht aber
erst ab der 3. Klasse, wenn Kinder 8 Jahre alt sind. In der Art der Sprachenvermittlung gibt es
kaum grol3e Unterschiede. An den meisten Grundschulen in Deutschland ist es zurzeit ndmlich
so, dass die erste Fremdsprache in etwa 2 Stunden pro Woche auf vorwiegend spielerische Art
und Weise vermittelt wird. Das heif3t, die Kinder haben etwa 90 Minuten in der Woche
Kontakt zu ihrer ersten Fremdsprache. Was Kindergérten betrifft, ist es in Europa so, dass es
gerade in Grenzgebieten und in Gebieten mit Minderheitensprachen — in Deutschland ware das
Friesisch oder Sorbisch — auch einige bilinguale Kindertageseinrichtungen gibt, die heute in
meinem Vortrag im Vordergrund stehen werden. Besonders viele bilinguale
Kindertageseinrichtungen finden Sie in Deutschland zum Beispiel im deutsch-franzdsischen
und im deutsch-dénischen Grenzgebiet. Ich weil3, dass es auch einige Projekte im deutsch-
tschechischen, deutsch-polnischen Grenzgebiet gibt. AuBer Ihrem Projekt gibt es zum Beispiel
ein deutsch-tschechisches in der Kita ,,Regenbogen® in Oberwiesenthal. Und da gibt es auch
eine Partnerkindertageseinrichtung in Tschechien. Diese Kindertageseinrichtungen verfolgen
natlrlich vor allem das Ziel, dass man eine groRere Offenheit und Neugier bei Kindern fur die
Sprachen  der direkten europdischen  Nachbarn  erweckt. Andere  bilinguale
Kindertageseinrichtungen, etwa deutsch-friesische, deutsch-sorbische - es gibt in
Grolbritannien englisch-walisische, englisch-galische — dienen vor allem zur Erhaltung
bedrohter Kulturen und bedrohter Sprachen in Europa. Die weitaus meisten
Kindertageseinrichtungen in Europa, die Kindern heute einen ersten Kontakt zu einer
Fremdsprache ermdglichen, arbeiten aber nicht zweisprachig, sondern sie bieten héchstens so
etwas wie Fremdsprachen AGs an, flr die in der Woche meistens nicht mehr als 30 bis 60
Minuten zur Verfligung stehen. Und in dieser Zeit singen die Kinder dann zum Beispiel Lieder
in der Fremdsprache oder sie sagen Reime auf. Manchmal hodren sie auch einfache
Geschichten in der Fremdsprache. Allerdings muss man nun sagen, dass aufgrund vorliegender
Erkenntnisse der Spracherwerbsforschung — das ist die Forschungsrichtung, die das Erlernen
von Sprachen wissenschaftlich untersucht — gesagt werden muss, dass man sich nicht viel vom
Fremdsprachenunterricht erwarten darf, wenn der nur 2 Stunden in der Woche stattfindet oder
wenn Kinder etwa 30 bis 60 Minuten in einer Kindertageseinrichtung Lieder in einer
Fremdsprache singen oder Reime aufsagen. Das weil man inzwischen. Frihbeginn alleine
reicht da nicht. Nach den Erkenntnissen der Spracherwerbsforschung mussen namlich gewisse
Voraussetzungen erfullt sein, damit Kinder — auch Kinder, wenn sie Fremdsprachen lernen —
eine Fremdsprache langfristig erfolgreich lernen kénnen.

Welche Voraussetzungen sind das? Darauf mochte ich jetzt kurz eingehen, damit Sie besser
einschatzen konnen, worauf bei der Frihvermittlung von Fremdsprachen an
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen geachtet werden sollte.

e Die erste Voraussetzung fiir groRen Lernerfolg ist tatsachlich, dass Kinder ihre erste
Fremdsprache schon so frith wie mdglich erlernen. im Kindergarten, am besten schon
ab dem 2. oder 3. Lebensjahr. Wenn sie noch friher anfangen, macht das auch nichts.
Aber je friher, desto besser. Allerdings sollte Eltern, Erzieherinnen und Lehrkraften
bewusst sein, dass Frihbeginn allein — und das haben Forschungsergebnisse immer
wieder gezeigt — nicht automatisch zu groflen Erfolgen beim Erlernen von
Fremdsprachen fihrt, auch wenn einige Leute behaupten, dass das so wére. Wenn
Ihnen jemand sagt, wir fangen frih an und automatisch wird die Sprache wunderbar
gelernt, dann ist das Unfug.

e Eine zweite, ganz wichtige Voraussetzung fiir Lernerfolg beim Fremdsprachenlernen
ist ndmlich, dass Fremdsprachenlerner Uber einen langeren Zeitraum intensiven,
kontinuierlichen Kontakt zur Fremdsprache haben. Und dieser dauerhafte und intensive
Kontakt zur Fremdsprache ist weder bei Kindern gegeben, die in der Grundschule 2
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Stunden in der Woche Fremdsprachenunterricht erhalten, noch bei Kindern, die in einer
Kindertageseinrichtung an einer Fremdsprachen-AG teilnehmen, fir die gerade mal 30
bis 60 Minuten in der Woche zur Verfugung stehen.

o Eine dritte, sehr wichtige Voraussetzung fiir hohen Lernerfolg ist dartber hinaus, dass
Fremdsprachenlerner tatsédchlich auch die Mdoglichkeit erhalten, die Fremdsprache
wirklich zu gebrauchen. Und zwar in fir sie relevanten und anregenden Kontexten.
Und auch diese Voraussetzung des haufigen Gebrauchs in interessanten, anregenden
Lernumgebungen ist an vielen Grundschulen zumindest zurzeit selten gegeben. An den
meisten deutschen Grundschulen ist es zurzeit etwa so, dass die Kinder im
Englischunterricht hdufig nur zuhoren, aber sie sprechen die Sprache nicht selbst. Und
der Gebrauch der Fremdsprache — das haben Forschungsergebnisse gezeigt — ist sehr,
sehr wichtig.

e Und schliellich gibt es nach den Erkenntnissen der Spracherwerbsforschung noch eine
vierte Voraussetzung daflr, dass Fremdsprachenlerner — und dabei ganz besonders
Anfanger — beim Erlernen groRere Fortschritte der Fremdsprache zeigen konnen. Sie
mussen namlich von Personen betreut oder unterrichtet werden, die selbst Uber sehr
gute Kenntnisse in dieser Sprache verfligen, und die den Kindern, wie man immer sagt,
guten authentischen fremdsprachlichen Input liefern konnen. Gerade diese
Voraussetzung ist in Deutschland an den Grundschulen zurzeit nicht erfillt. In
Deutschland ist es an den Grundschulen so, dass die weitaus meisten Kinder von
Personen unterrichtet werden, die die Fremdsprache selbst nicht studiert haben. 70
Prozent der Lehrerinnen und Lehrer, die an deutschen Grundschulen gerade Englisch,
Franzosisch, Russisch usw. unterrichten, haben die Sprache selbst nicht studiert, sind
also sehr unsicher in der Sprache. Solche Lehrkrafte konnen Kindern natdrlich keinen
guten authentischen Input in der Fremdsprache liefern.

Es bleibt also festzuhalten, dass von den vier Voraussetzungen fir erfolgreiches
Fremdsprachenlernen auch bei Kindern zurzeit an den meisten Kindertageseinrichtungen und
Grundschulen hdchstens die erste gegeben ist, ndmlich dass die Kinder schon friih Kontakt zur
Sprache haben. Alle anderen Voraussetzungen sind an den meisten Kindertageseinrichtungen
und Grundschulen in Deutschland zurzeit nicht erfullt. Und in vielen anderen europaischen
Landern sieht es — soweit ich weil - auch nicht viel besser aus.

Ich mdchte den zweiten Teil meines heutigen Vortrages nun dazu nutzen, Ihnen genauer tber
ein bilinguales, ein zweisprachiges Konzept zur Fremdsprachenvermittlung zu berichten, das
sich von den heute zumeist in Deutschland und Europa (blichen Konzepten zur
Fremdsprachenvermittlung unterscheidet. Ich mdchte Ihnen dabei auch zeigen, welche
Fortschritte  Kinder bereits nach relativ kurzer Zeit im Hinblick auf ihre
Fremdsprachenkenntnisse zeigen.

Ich mochte den Vortrag auch dazu benutzen, die sprachliche Entwicklung von Kindern ein
wenig zu skizzieren. Da dieses bilinguale Konzept, das ich lhnen vorstellen mdchte, in
Deutschland zuerst in Altenholz bei Kiel erprobt worden ist, wird es oft auch als das
Altenholzer Modell bezeichnet. Und so komme ich jetzt zum flinften Punkt meines Vortrages,
dem Grundgedanken dieses Altenholzer Modells.

Wie vom Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fir Sprachen vorgegeben, besteht das
ubergeordnete Ziel des Altenholzer Modells darin, es Kindern zu ermdglichen, nicht nur in
einer, sondern in mindestens 2 Fremdsprachen eine sehr hohe Kompetenz zu erlangen, ohne —
der Punkt wurde vorhin schon angesprochen — , dass es dabei zu Beeintrachtigungen in der
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Entwicklung der Muttersprache kommt. Und ohne, dass es zu Defiziten in der Entwicklung der
Sachfachkenntnisse in den Schulfachern kommt. Um diese Ziele zu erreichen, sieht das
Altenholzer Modell praktisch drei Phasen vor.

e Die erste Phase bezieht sich auf die Kindergartenzeit, die dauert in Deutschland etwa
vom 3. bis zum 6. Lebensjahr. Und wie ich gleich genauer berichten werde, verfolgen
in Norddeutschland mehrere Kindertageseinrichtungen inzwischen das Verfahren der
frihen Immersion. Das bedeutet, dass in diesen Kindertageseinrichtungen neben
Erzieherinnen, die Deutsch sprechen — also die dominante Landessprache — auch
Erzieherinnen arbeiten, die eine Fremdsprache sprechen. Das heif3t, in einer
Kindergartengruppe arbeitet eine Erzieherin, die nur die Fremdsprache spricht, die
andere nur Deutsch. Somit haben 3- bis 6-jahrige Kinder in diesen
Kindertageseinrichtungen die Maglichkeit, schon sehr friih durch intensiven Kontakt
eine Fremdsprache zu erlernen.

e Die zweite Phase des Altenholzer Modells bezieht sich dann auf die Grundschulzeit, in
der die 1. Fremdsprache nach dem Verfahren des Immersionsunterrichts weiter
gefordert wird. Und das bedeutet konkret, dass alle Facher in der Fremdsprache
unterrichtet werden. Das einzige Fach, das nicht in der Fremdsprache unterrichtet wird,
ist Deutsch — also das Fach, das sich auf die Muttersprache bezieht.

e Die dritte Phase des Altenholzer Modells bezieht sich dann auf die Sekundarstufe, die
in Deutschland ab der 5. Klasse beginnt, wenn Kinder etwa 11 Jahre alt sind. Und hier
wird nun die zweite Fremdsprache eingefuhrt und ebenfalls nach dem
Immersionsverfahren unterrichtet. Das heif3t, dass nun in Fachern wie, sagen wir,
Mathematik, Biologie und Geschichte die zweite Sprache von Anfang an
Unterrichtssprache ist. Die erste Fremdsprache, die schon seit dem Kindergarten
vermittelt wird, soll weiterhin immersiv gefoérdert werden, d. h. sie ist weiterhin
Unterrichtssprache, aber jetzt in einer geringeren Zahl von Schulfachern, weil nun ja
die zweite Fremdsprache Unterrichtssprache in einigen Fachern ist.

Sie sehen also, dass dieses Altenholzer Modell einen sehr engen Verbund aus Kindergarten,
Grundschule und Sekundarstufe vorsieht, um Mehrsprachigkeit zu fordern.

Ansatze der Fremdsprachenvermittlung, die diesem Altenholzer Modell sehr &hnlich sind,
werden in Landern wie Wales schon seit 1993 und in Kanada seit 1956 sehr erfolgreich
angewendet. Inzwischen findet man solche Programme aber z. B. auch im Elsass in
Frankreich, in Spanien in Gebieten wie Katalonien und im Baskenland. Man findet sie in
Finnland und auch in einigen weiteren européischen Landern. In Deutschland wird dieser
Ansatz seit etwa 10 Jahren sehr erfolgreich in Altenholz bei Kiel und seit einigen Jahren nun
auch in Rostock, in Heide an der Nordsee und in Hamburg verfolgt.

Gut, lassen Sie mich jetzt als Nachstes darauf zu sprechen kommen, wie in solchen bilingualen
Kindertageseinrichtungen, die nach diesem Modell arbeiten, vorgegangen wird. Beispiel: Die
bilinguale Kindertagesstatte in Altenholz bei Kiel. Was ist das fir eine
Kindertageseinrichtung? Das ist eine ganz normale 6ffentliche Kindertageseinrichtung, d. h.,
die wird nicht irgendwie privat finanziert. Sie missen da kein Extrageld bezahlen. Das einzig
Besondere bestent bei dieser Kindertageseinrichtung darin, dass es neben
Kindergartengruppen, die einsprachig auf Deutsch betreut werden, zweisprachig deutsch-
englische Gruppen gibt. Das konnte aber jede andere Sprache sein: Deutsch-Tschechisch,
Deutsch-Polnisch, Tschechisch-Polnisch. Alles ware mdglich. Das ist ganz wichtig, das zu
sagen. Hier ist es Englisch und da ich Anglist bin, habe ich die Sprachkombination mitbetreut.
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In diesen zweisprachig betreuten Gruppen folgt man einem Prinzip, das in der Literatur zum
Fremdsprachenlernen haufig als das ,,Eine-Sprache-Eine-Person-Prinzip* bezeichnet wird.
Und dieses Prinzip ist sehr, sehr einfach, denn es bedeutet lediglich, dass in den zweisprachig
betreuten Gruppen eine der beiden Erzieherinnen nur die Fremdsprache spricht, die andere nur
die dominante Landessprache, also Deutsch. D. h., eine Sprache ist wirklich einer Person
zugeordnet. Naturlich ist es dabei so, dass die Person, die die Fremdsprache spricht, auch die
Landessprache verstehen muss, damit sich die Kinder mit all ihren Anliegen an sie wenden
koénnen. Die Person, die nur die Fremdsprache spricht, antwortet dann in der Fremdsprache,
wenn sie in der Landessprache angesprochen wird. Ein weiterer ganz wichtiger Punkt ist der,
dass die zweisprachig betreuten Kinder niemals dazu gezwungen werden, an Aktivitaten
teilzunehmen, die in der Fremdsprache durchgefiihrt werden. Wenn ein deutschsprachiges
Kind also keine Lust dazu hat, etwas auf Englisch zu machen, dann kann es jederzeit an
Aktivitaten teilnehmen, die von der deutschsprachigen Erzieherin durchgefiihrt werden und
auf Deutsch ablaufen. Gleichzeitig ist es fir die Kinder aus den einsprachig betreuten Gruppen
in der Kindertageseinrichtung maoglich, in die zweisprachig betreuten Gruppen zu kommen
und an Aktivitaten auf Englisch teilzunehmen. Das heil3t, diese bilingualen Kindertagesstéatten
verfolgen ein sehr offenes Konzept, dass es den Kindern ermdglicht, stets selbst zu
entscheiden, ob sie an Aktivitaten teilnehmen wollen, die in der Fremdsprache durchgefihrt
werden oder an Aktivitaten, die in der Landessprache durchgefiihrt werden, die fur die meisten
Kinder natdrlich die Muttersprache ist.

In diesem Zusammenhang ist es wichtig zu sagen, dass in die bilingual betreuten Gruppen
auch Kinder aufgenommen werden konnen, die einen Migrationshintergrund haben, deren
Muttersprache also vielleicht nicht das Deutsche ist. Es werden also auch Kinder
aufgenommen, die oft ohne Deutschkenntnisse in die Kindertageseinrichtungen kommen.

Gut, wie wird in den zweisprachigen Gruppen nun mit der Fremdsprache — Englisch in diesem
Falle — umgegangen? Auf keinen Fall so, wie man es traditionell aus dem
Fremdsprachenunterricht kennt, d. h., den Kindern wird das Englische nicht in irgendeiner
Form vermittelt, sondern die Kinder erlernen die Fremdsprache dadurch, dass die
Erzieherinnen und Erzieher die Fremdsprache bei der Ausfiihrung aller taglichen Routinen,
beim Frihstiicken, beim Anziehen usw. verwenden, und auch bei speziell geplanten
Aktivitaten. Dabei benutzen die Erzieherinnen und Erzieher die Fremdsprache stets in sehr
anschaulichen Kontexten, die es den Kindern ermdéglichen, sich die Bedeutung dessen, was auf
Englisch erklart wird, stets aus der Situation zu erschlieBen. Und diese nattirlichen Kontexte,
die schafft man nattrlich vor allem durch visuelle Hilfsmittel. Aber auch dadurch, dass man
Kinder standig in Aktivitadten einbindet, in denen sie wirklich die Sprache direkt erleben
kdnnen. Sie machen etwas und horen dabei die Sprache. Das ist die Situation, in der wir unsere
Muttersprache lernen. Da erklart uns auch keiner, wie wir zu sprechen haben. Wir erschliel3en
uns die Bedeutung dessen, was die Eltern sagen, aus der Situation.

Ich mdchte Thnen dazu jetzt einen kleinen etwa zweieinhalbmin(tigen Videomitschnitt zeigen,
der aus einem Film stammt, den wir in der Kindertageseinrichtung in Altenholz gedreht haben.

Sie sehen noch zwei kurze Interviews mit Leuten, die in dieser Kindertageseinrichtung
arbeiten: Zuerst einen Muttersprachler des Englischen. Er berichtet, dass gerade zu Beginn viel
Geduld erforderlich ist, weil es erheblich zeitaufwendiger ist, etwas in einer Fremdsprache zu
erklaren. Nicht nur den Kindern, auch den anderen Erzieherinnen. Und dann sehen Sie noch
eine Verwaltungsangestellte der Kindertageseinrichtung, die ihre Erfahrungen wiedergibt.
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Resumée des Videomitschnitts:

Obwohl Paul (Erzieher) mittlerweile Deutsch spricht, benutzt er im Kindergarten
ausschliellich seine Muttersprache. Martina Seidenpfad, Verwaltungsfachkraft, berichtet iber
ihre Eindruicke im Kindergarten.

Paul: | must only speak English. So | didn"t have any German knowledge then. That was quite
easy for me to stick to. And the only problem was at the very beginning, it was a lot more
difficult und required a lot more patience. Not only from my side, but also from the German
colleagues, because what maybe took them ten seconds to explain obviously required a couple
of minutes.

Frau Seidenpfad: Ich habe von Anfang an mitgemacht. Mein Sohn hat die Englischgruppe
besucht. Ich bin dafir, dass alle Gruppen Englisch besetzt werden. Ich habe sténdig
Nachfragen von Eltern, die ihre Kinder unbedingt fiir die englische Gruppe anmelden
mochten. Das kénnen wir aber mit den drei Erziehern nicht leisten. Die Kinder haben keine
Scheu vor der Sprache und den Erziehern. Ich erwartete, dass sie den englischen Erzieher
nicht direkt ansprechen werden. Das hat sich Uberhaupt nicht bewahrheitet. Die einen
sprechen ganz frei heraus schon ganze Satze, die anderen sprechen spater in der Schule ganz
gut Englisch.

Ende des Videomitschnitts

Der Punkt, auf den ich jetzt als Nachstes genauer eingehen mochte. Ist, wie Kinder mit dem
Englischen umgehen, wie sich die Fremdsprachenkenntnisse von Kindern entwickeln, die an
Kindertageseinrichtungen bilingual betreut werden. Was kann man an Fremdsprachenkennt-
nissen bei diesen Kindern erwarten?

Dazu l&sst sich zunéchst einmal sagen, dass Kinder, die neu in die bilingualen Gruppen
kommen, in der ersten Woche noch relativ zuriickhaltend und passiv sind und sich offenbar
erst einmal daran gewdhnen mussen, dass es auer der ihnen vertrauten Muttersprache noch
weitere Sprachen gibt. Gewohnlich akzeptieren die Kinder dann aber schon ab der zweiten
Woche die Tatsache, dass in der Kindertagesstatte zwei Sprachen gesprochen werden. Und es
lasst sich dann schon innerhalb der ersten 6 Wochen ein ganz starker Entwicklungsschub im
Sprachverstandnis der Kinder beobachten. Nach etwa 6 Wochen folgen sie den Anweisungen
der englischsprachigen Erzieherin zur tadglichen Routine problemlos.

Und wie viel Kindergartenkinder bereits nach nur 4 Wochen Kontakt zu einer Fremdsprache
verstehen kdnnen, mochte ich Ihnen jetzt gerne mit Hilfe eines zweiten Videoausschnitts
zeigen. Das ist jetzt nicht mal eine bilinguale Kindertageseinrichtung. Das ist eine rein
deutschsprachige Kindertageseinrichtung, die einer Studentin von mir im letzten Jahr die
Mdoglichkeit gegeben hat, 4 Wochen lang jeden Tag fur 20 Minuten in die
Kindertageseinrichtung zu kommen und mit einer Gruppe von Kindern dort Aktivitaten auf
Englisch durchzufiihren. Diese Aktivitdten hat meine Studentin, die deutsch ist, selbst
durchgefuhrt und dabei nur Englisch gesprochen. Die Kinder wussten gar nicht, dass sie auch
Deutsch kann. Sie hat sich mit den Aktivitaten Colours, also Farben, Parts of the Body,
Korperteile und Animals, also Tiere, beschéftigt. Und nach nur 4 Wochen hat sie kleine
spielerische Tests mit den Kindern durchgefiihrt, um zu testen, woran sich die Kinder denn
erinnern konnen.
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Das Gesprach findet mit einem funfjdhrigen Madchen statt, das zu dem Zeitpunkt nur vier
Wochen Kontakt zum Englischen hatte:

Videoausschnitt:

Erzieherin: Okay, now Laura. Where are Lucy’s eyes? Yes. And her nose? Her nose? Yes.
And where are Lucy’s ears?

Madchen: Here they are.

Erzieherin: And now Lucy’s hair? Her hair? Yes. And can you see Lucy’s fingers? Yes her
fingers. And Lucy’s knees? Yes. And her toes? Toes, good. And Lucy’s shoulder? Shoulder.
And finally Lucy’s hand? Her hand? Hands, okay. Very good. Okay, let’s go to the animals.
Now this is a?

Madchen: Pig.

Erzieherin: Pig. And this is a?

Madchen: Fish.

Erzieherin: Good. And the fish is?

Méadchen: Blue.

Erzieherin: Yes, good. And this is?

Madchen: A cat.

Erzieherin: A cat. And this is a?

Madchen: Dog.

Erzieherin: Good. And this is a?

Méadchen: A duck.

Erzieherin: A duck. And the duck is?

Madchen: Yellow.

Erzieherin: Yellow. And its eyes are?

Madchen: Blue.

Erzieherin: Yes. Good. And this is a?

Madchen: Frog.

Erzieherin: Good. And at last this?

Madchen: A caterpillar.

Erzieherin: A caterpillar. And frog and caterpillar, they are?

Méadchen: Green.

Erzieherin: Yes. And the caterpillar’s head is?

Madchen: Black?

Erzieherin: Yes. And its eyes are?

Madchen: Yellow and green.

Erzieherin: Yellow and green. Good.

Wie diese kurze Videosequenz deutlich macht, war es fir das getestete Kind nach nur 4
Wochen Kontakt zum Englischen Gberhaupt kein Problem, alle Anweisungen auf Englisch zu
verstehen und selbst auch schon einzelne Worter auf Englisch zu sagen. Sie sehen also, was
zumindest in Bezug auf das Sprachverstandnis bereits nach nur wenigen Wochen maoglich ist,
wenn Kinder kontinuierlich, d. h. jeden Tag und nicht nur einmal in der Woche, wie es in
vielen Kindergarten und Schulen Gblich ist, Kontakt zu einer Fremdsprache haben. Und dabei
— das ist ganz wichtig — von einer Person betreut werden, die selber tiber sehr gute Sprach- und
Fachkompetenz verfugt. Nun, das Kind in diesem Videoausschnitt hat auf Nachfrage meiner
Studentin ja schon einzelne Worter auf Englisch gesagt. Normalerweise ist es aber so, dass die
Kinder in den ersten Wochen meistens noch in ihrer Muttersprache auf fremdsprachliche
AuBerungen der Erzieherin reagieren. Das ist also wirklich zweisprachig, was dort ablauft.



19

Wir haben aber festgestellt, dass die Kinder nach etwa 3 Monaten dann damit beginnen, erste
Worter der Fremdsprache in ihre eigenen muttersprachlichen AuRerungen aufzunehmen. Im
Englischen, also von deutschsprachigen Kindern, die Englisch lernen, hdren Sie dann so Satze,
wie: Ich habe einen dog. Du hast eine cat. Oder: Der Ball ist red. Da wird also Deutsch und
Englisch miteinander vermischt. Und innerhalb des ersten Jahres kommt es dann schon auch
dazu, dass die Kinder ganze Satze sagen. Dabei handelt es sich zumeist um formelhafte
AuRerungen. Im Englischen sind das Sétze wie: Tie my shoes, please. Binde mir bitte die
Schnirsenkel zu. Oder: Pass me the milk, please. Gibst du mir bitte mal die Milch? Das sind
also Sétze, die sie jeden Tag im Kindergarten héren. Insgesamt muss man aber sagen, dass
sich die Sprachproduktion, also die Fahigkeit, wirklich die Fremdsprache auch zu sprechen, im
Vergleich zum Sprachverstandnis in der Kindergartenzeit relativ langsam entwickelt. Bis zum
Ende der Kindergartenzeit, das haben wir in verschiedenen Tests herausgefunden, bauen die
Kinder einen beeindruckenden passiven Wortschatz auf und sie entwickeln auch insgesamt
eine grolRe Neugier fir fremde Sprachen und Kulturen. Die Fahigkeit, die Sprache selbst frei
zu sprechen, entwickelt sich aber nicht in demselben MaRe. Da sollte man nicht zu hohe
Erwartungen haben. Um Ihnen noch einmal einen Eindruck zu vermitteln, was in der
Kindergartenzeit moglich ist, moéchte ich Ihnen jetzt noch einmal Kinder aus dieser bilingualen
Kindertageseinrichtung vorstellen. Und zwar funf kurze Szenen. Die Kinder hatten zu diesem
Zeitpunkt alle etwa ein Jahr Kontakt zum Englischen. Und in diesen Szenen hat der Erzieher
Paul, versucht, die Kinder zum Sprechen anzuregen. Zuerst sehen Sie, wie den Kindern Bilder
gezeigt werden, z. B. das Bild einer Kuh und eines Jungen. Und daraus sollen die Kinder ein
Wort machen. Cow und boy, das ist ein Cowboy. Dann sehen Sie eine Szene, in der einige
Kinder Bewegungen vormachen, die die anderen auf Englisch benennen sollen. Dann sehen
Sie ein kurzes Gesprach des Erziehers Paul auf Englisch zum Thema Haare. Dann kommt ein
kurzes Lied, das kennen die meisten von lhnen wahrscheinlich: Old McDonald had a farm.
Und als Letztes kommt dann eine Szene, in der Paul versucht hat, herauszufinden, welche
Prapositionen, also Worter wie ,,on top of* — ,,auf* oder ,,in“ die Kinder schon verstehen. Das
dauert jetzt etwas langer, aber ich glaube das ist noch mal ganz gut, um zu sehen, was Kinder
innerhalb eines Jahres lernen kdnnen.

Videoausschnitt

Ja, wie Sie also sehen konnen an diesen Szenen noch einmal und wie auch unsere
Testergebnisse immer wieder gezeigt haben, machen bilingual betreute Kinder — die hatten
jetzt 1 Jahr Kontakt zu der Sprache — besonders im Sprachverstandnis groRe Fortschritte. Die
Kinder haben alles verstanden, was der Erzieher mit ihnen besprochen hat. Und Sie sehen, es
kommen auch spontan schon einige AuRerungen, die sind aber meistens recht kurz. Und diese
Kinder entwickeln eben auch eine groRBe Neugier fiir fremde Sprachen. Wir haben die
Erfahrung gemacht in verschiedenen Kindertageseinrichtungen, dass es die Kinder viel
aufregender finden, mit Erzieherinnen zu sprechen, die eine Fremdsprache sprechen, als mit
denen, die ihre Muttersprache sprechen. Die sind da sehr, sehr neugierig. Wie die
Videomitschnitte auch gezeigt haben, entwickelt sich aber insgesamt die Sprachproduktion,
das freie Sprechen, nicht ganz so gut wie das Sprachverstandnis.

Zur Forderung von Mehrsprachigkeit in Europa gehort aber nattrlich auch, dass Kinder
wirklich lernen, in mehreren Sprachen zu kommunizieren. Diese Féahigkeit erlangen Kinder,
die in Kindertageseinrichtungen bilingual betreut werden, unserer Erfahrung nach sehr, sehr
schnell, wenn sie an der Grundschule bilingual weiter unterrichtet werden.
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Und damit mochte ich jetzt auf die zweite Phase des Altenholzer Modells zu sprechen
kommen, nadmlich den Immersionsunterricht an Grundschulen. Wie ich ja bereits erwahnt
habe, zeichnet sich Immersionsunterricht dadurch aus, dass anstelle der Muttersprache eine
Fremdsprache zur Vermittlung von Sachfachwissen eingesetzt wird. Fir Immersionskinder an
Grundschulen bedeutet das, dass in Fachern wie Mathematik, Kunst, Sachkunde usw. von den
Lehrkréften vom ersten Schultag an nur die Fremdsprache gesprochen wird. Und fur die am
Immersionsunterricht teilnehmenden Kinder in Altenholz — die kdnnen dort direkt in die
benachbarte Grundschule gehen nach der Kindergartenzeit — erhalten dann ihren Unterricht zu
70 % auf Englisch und zu nur etwa 30 % auf Deutsch. Denn nur im Fach Deutsch wird
Deutsch gesprochen. Das Lesen und Schreiben wird diesen Kindern allerdings zuerst auf
Deutsch vermittelt. Auf Englisch zu lesen und zu schreiben lernen die Kinder ab dem Ende der
2. Klasse. Wichtig ist, dass Englisch, die Fremdsprache selbst, anfangs kein Unterrichtsfach
ist. Die Kinder lernen Englisch also nicht als Fach, sondern dadurch, dass die
Unterrichtsinhalte in Fachern wie Mathematik, Kunst usw. standig in einem sehr
anschaulichen Kontext prasentiert werden. Und auch dadurch, dass die Kinder im Unterricht
stdndig in Aktivitdten eingebunden werden. In diesem Immersionsunterricht schlagt man
eigentlich zwei Fliegen mit einer Klappe. In der Grundschule missen Kinder sowieso
Mathematik oder Sachkunde oder Kunst lernen. Hier lernen sie nicht nur etwas tiber Mathe
und Kunst und Sachkunde, sie lernen dabei auch noch eine Fremdsprache. Weiterhin sollte ich
erwéhnen, dass der Unterricht in den Immersionsklassen nicht unbedingt von Muttersprachlern
des Englischen durchgefuhrt wird, sondern oft auch von Lehrkraften, die eine Lehrbefdhigung
im Englischen haben, d. h., sie haben die Sprache studiert und verfligen ber eine sehr gute
Sprachkompetenz. Aulerdem erwahnen mochte ich, dass Immersionsunterricht an den
Grundschulen, mit denen ich bisher zusammengearbeitet habe, nur ein Zusatzangebot und
nicht die Regel ist. Dort in Altenholz beispielsweise ist in jedem Schuljahr eine neue
Immersionsklasse eingerichtet worden. In den anderen, in den Parallelklassen, wird dagegen
die dominante Landessprache Deutsch gesprochen. Das heif3t, an dieser Schule — und ich
finde, das ist eine sehr gute Vorgehensweise — haben Eltern die Mdglichkeit, ihr Kind
entweder fir eine Immersionsklasse anzumelden, in der vornehmlich die Fremdsprache
gesprochen wird, oder aber fiir eine Parallelklasse, in der sie in ihrer Landessprache Deutsch
unterrichtet werden. Und schlieRflich mdchte ich auch noch darauf hinweisen, dass an allen
diesen Schulen nicht nur Kinder mit Muttersprache Deutsch in die Immersionsklassen
aufgenommen werden, sondern auch Kinder aus Migrantenfamilien. Und es hat sich
inzwischen gezeigt, dass diese Art von Unterricht grundsatzlich auch fur Kinder mit
Migrationshintergrund geeignet ist. Dann muss allerdings darauf geachtet werden, dass sie
auch in ihrer Muttersprache und in der Sprache des Einwanderungslandes ausreichend
Unterstiitzung erhalten.

Wie ich ja bereits erwédhnt habe, haben Immersionsansatze zur Fruhvermittlung von
Fremdsprachen in Landern wie Wales und Kanada sowie in einigen anderen Lé&ndern
inzwischen eine lange Tradition. Und inzwischen gilt der Ansatz der friihen Immersion als der
weltweit erfolgreichste und am grindlichsten erforschte Ansatz zur Frihvermittlung von
Fremdsprachen.

Mir ist ein Punkt in diesem Zusammenhang ganz, ganz wichtig, wenn ich tber den Erfolg
dieses Ansatzes spreche: Die sprachliche Situation, in der sich diese Kinder befinden, die nach
diesem Verfahren Fremdsprachen lernen, sollte nicht mit der Situation verwechselt werden, in
der sich h&ufig Immigrantenkinder befinden, wenn sie an eine Grundschule oder in eine
Kindertageseinrichtung kommen. Das wird oft verwechselt. Die sprachliche Situation, in der
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sich Kinder mit Migrationshintergrund befinden, wird in der Fremdsprachenliteratur oftmals
als Submersion bezeichnet, das kann man als ,,Untertauchen* tbersetzen. Hier geht es um
Immersion, das ist etwas ganz anderes. Der Unterschied zwischen beiden Situationen wird
haufig anhand eines Swimmingpool-Beispieles deutlich gemacht, da sind wir dann wirklich
beim Sprachbad. Und zwar ist es ja so: Wenn Kinder aus Immigrantenfamilien an eine
Kindertageseinrichtung oder an eine Grundschule kommen, werden sie dort zusammen mit
Kindern betreut, die die dominante Landessprache sprechen. Und die Lehrerinnen, die
Erzieherinnen, sprechen auch nur die dominante Landessprache. Das heif3t, diese Kinder
werden praktisch am tiefen Ende eines Schwimmbades in das Sprachbad geworfen. Und hier
mussen sie nun im tiefen Wasser um das Uberleben kampfen. Und viele Kinder mit
Migrationshintergrund gehen dabei leider all zu oft unter.

Die Situation, in der sich diese Immersionskinder befinden, ist eine ganz andere. Deren
Erzieherinnen und Lehrerinnen wissen ja, dass alle Kinder in der Klasse kaum Kenntnisse Gber
die Fremdsprache haben. Sie sind deshalb besonders darin bemiht, alles, was sie sagen, ganz
besonders anschaulich zu erklaren. Im Immersionsunterricht oder in immersiven Kindergarten
werden die Kinder also am flachen Ende des Swimmingpools in das Sprachbad gefiihrt. Sie
werden von ihren Erzieherinnen und Lehrerinnen immer tiefer in das Wasser begleitet, bis sie
lernen, darin alleine zu schwimmen. Das hei8t, man sollte nicht den Fehler machen, die
Situation von Immigrantenkindern, die einfach in ein Sprachbad hineingeworfen werden, mit
Kindern im Immersionsunterricht zu vergleichen.

Wie entwickelt man aber die Fremdsprachenkenntnisse von Kindern weiter, die erst an einer
Kindertageseinrichtung bilingual betreut werden und dann an einer Grundschule an solchem
Immersionsunterricht teilnehmen? Ich hatte lhnen ja bereits gesagt, dass sich das
Sprachverstandnis in einer Kindertageseinrichtung eigentlich immer sehr gut entwickelt. Die
Sprachproduktion — die Fahigkeit, selbst Englisch oder eine andere Fremdsprache zu sprechen
— entwickelt sich nicht in dem selben MaRe. Und das andert sich unserer Erfahrung nach sofort
in der Grundschule. Am Ende des 1. Schuljahres kénnen die Kinder die Fremdsprache schon
relativ frei und flissig sprechen. Und das mochte ich Ihnen jetzt gerne anhand eines weiteren
Videobeispiels zeigen. Und zwar haben wir alle Kinder, die wir bisher untersucht haben,
gebeten, uns am Ende eines jeden Schuljahres in der Fremdsprache eine Bildergeschichte zu
erzéhlen. Diese Bildergeschichte hei3t ,,Frog, where are you?* — ,,Frosch, wo bist du?“ Sie
besteht aus insgesamt 24 Bildern, ohne irgendwelchen Text.

Und wie Sie hier auf den Bildern sehen konnen, geht es in der Geschichte darum, dass ein
Junge und ein Hund einen Frosch haben. Der Frosch reif3t eines Nachts aus und der Junge und
der Hund begeben sich dann auf die Suche nach dem Frosch. Ich zeige lhnen gleich ein
Méadchen am Ende der 1. Klasse, die uns diese Geschichte erzéhlt hat, ohne dass sie die jemals
vorher gesehen hat. Und sie hat das auch nie geibt, auf Englisch Geschichten zu erzéhlen. Ich
kann Ihnen nur zeigen, wie sie die ersten 5 Bilder erzdhlt hat. Alle 24 wéren zu lang: Kinder
sind sehr fantasievoll. Sie erfahren so, was die Kinder schon sagen kénnen am Ende der 1.
Grundschulklasse. Dieses Madchen war zu dem Zeitpunkt sieben Jahre alt.

Videoausschnitt:

It is a dog. It is a boy and the boy has a dog and a frog. The frog is in the glass. And the boy
want to sleep. And he sleep and the frog want to go away. And the boy waking up and look:
“Hm? Where is the frog? He is not in the glass.” He look in his boots and the frog are not
there. ““Where are you frog?”’ say the boy. The dog are in the glass from the frog. And the boy
open the window and say: ““Frog, where are you?”” And the dog are in the glass.
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Nun, dieser Ausschnitt war recht kurz, aber ich hoffe, dass er trotzdem gezeigt hat, dass es fur
Kinder, die im Kindergarten bilingual betreut werden und dann an der Grundschule
Immersionsunterricht erhalten, bereits am Ende der 1. Klasse kein groReres Problem mehr ist, eine
kleine Geschichte — zwar nicht ohne Fehler, das hat man gehort — aber doch relativ fllssig in
ganzen Séatzen zu erzdhlen. Wenn ich meinen Studierenden, die gerade aus einem Praktikum an
der Schule kommen oder den Grundschullehrerinnen, mit denen ich zusammenarbeite, solche
Aufnahmen zeige, dann sind die meistens sehr tberrascht und sagen mir, dass Kinder, die am
herkdmmlichen Fremdsprachenunterricht in der Grundschule teilnehmen, diese Fahigkeit, kleine
Geschichten auf Englisch zu erzéhlen, meistens bis zum Ende der 4. Klasse noch nicht erlangt
haben. Dieses Madchen konnte das am Ende der 1. Klasse. Sie sehen also, dass die Ausbildung
einer  mehrsprachigen Kompetenz ~ bei Grundschulkindern im  herkdmmlichen
Fremdsprachenunterricht oftmals nicht schnell zu beobachten ist. Bei Kindern, die an solchen
bilingualen Programmen teilnehmen, ist die Ausbildung einer mehrsprachigen Kompetenz schon
sehr, sehr frih erkennbar. Nun bedeutet mehrsprachige Kompetenz natirlich, dass Kinder in
mehreren Sprachen — und nicht nur in einer Fremdsprache, wie dem Englischen, Franzdsischen,
Tschechischen, Russischen, was immer wir lernen — Fahigkeiten auf einem hohen Niveau
entwickeln sollen.

Und in diesem Zusammenhang stellt sich natirlich die Frage, wie sich eigentlich die
muttersprachlichen Kenntnisse von Kindern entwickeln, die im Kindergarten bilingual betreut
werden und die an der Grundschule ihren Unterricht fast nur in einer Fremdsprache erhalten.
Diese Fragestellung haben wir auch untersucht und dazu liegen uns Testergebnisse vor. In
einem Test haben wir die Rechtschreibkenntnisse im Deutschen Uberprift, die die
Immersionskinder haben. Und dabei haben wir die Rechtschreibkenntnisse einer
Immersionsklasse in Altenholz mit den Rechtschreibkenntnissen von drei Parallelklassen
verglichen. Und diese Parallelklassen, diese Kinder waren nur auf Deutsch unterrichtet
worden. Und das Hauptergebnis dieses Tests war, dass die zweisprachig unterrichteten
Schulerinnen und Schiiler insgesamt bessere Rechtschreibleistungen im Deutschen zeigten als
die Kinder, die nur auf Deutsch unterrichtet worden waren.

In einer groReren Forschungsarbeit hat dann noch eine unserer Mitarbeiterinnen aus dem Fach
Englisch und eine Mitarbeiterin aus dem Fach Psychologie die Lesefdhigkeiten der
Altenholzer Immersionskinder im Deutschen untersucht, und zwar bei einer vierten
Altenholzer Immersionsklasse. Und diese Leseféhigkeiten im Deutschen wurden wiederum
verglichen mit zwei 4. Klassen, in denen die Kinder nur auf Deutsch unterrichtet worden
waren. Und auch hier war das Hauptergebnis, dass die Lesefdhigkeiten der zweisprachig
unterrichteten Kinder nicht nur nicht schlechter waren als die der einsprachig deutsch
Unterrichteten, sondern tendenziell sogar besser. Und dieses Ergebnis, dass selbst die
Muttersprache vom zweisprachigen Unterricht profitiert, bestatigt die Ergebnisse sehr
umfangreicher Untersuchungen aus L&ndern wie Kanada, Wales und Finnland, die gezeigt
haben, dass es bei zweisprachig betreuten und unterrichteten Kindern gewohnlich nicht zur
Beeintrachtigungen in der Muttersprache kommt, wenn diese Muttersprache auch aulerhalb
der Schule ausreichend Unterstiitzung erféhrt.

Eine weitere Frage, die im Zusammenhang mit bilingualer Betreuung bzw. bilingualem
Unterricht oft gestellt wird, ist natiirlich die nach der Entwicklung der Sachfachkenntnisse in
Schulfachern. Sind meine Kinder in Mathe, in Kunst denn genauso gut, wenn sie in einer
Fremdsprache unterrichtet werden? Das ist eine Frage, die oft kommt. Dazu hat die
internationale Forschung gezeigt, dass Kinder, die bilingual unterrichtet werden, keine Defizite
in ihren Sachfachkenntnisse zeigen. In Deutschland liegen dazu noch keine genauen
Ergebnisse vor. Die Lehrerinnen, mit denen ich bisher zusammengearbeitet habe, haben aber
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alle gesagt, dass die Kinder, die sie unterrichtet haben, genauso gute Kenntnisse haben in den
Schulféchern wie die Kinder, die in diesen F&chern in ihrer Muttersprache unterrichtet werden.

Und das mdchte ich Ihnen jetzt mit Hilfe zweier ganz kurzer letzter Videomitschnitte zeigen.
Sie sehen jetzt einen Jungen zu Beginn der 3. Klasse. Den haben wir in einer Heimat- und
Sachkundestunde gefragt, womit sich die Klasse in der letzten Zeit beschaftigt hat. Und die
haben sich mit der VVogelwelt beschéaftigt. Der erklért also kurz etwas tber VVogel. Und dann
zeige ich Thnen noch mal das Madchen, das eben die Bildergeschichte erzahlt hat. Aber dieses
Mal sehen Sie sie am Ende der Grundschulzeit, in der 4. Klasse, mit zehn Jahren, und sie
rechnet an der Tafel im Matheunterricht eine Aufgabe vor. Das mochte ich Thnen nur noch mal
zeigen, damit Sie sehen kdnnen, wie sich die Sachfachkenntnisse entwickeln.

Videoausschnitt:

At the moment we talk about birds. We have a list, where all the names of birds are on. There
we have real birds, and there we have the feet of birds. Water-animals and climbers and bird
of preys. The climbers has two hind-toes and two front-toes. The water-animals has one hind-
toe and three front-toes. Peacock feathers and other feathers and photos from eagle and
chicken-bones. Many nests. We have an very big ostrich egg and an ostriches feather. Here we
have different beaks of birds.

Gut, und jetzt sehen Sie noch einmal die Schiilerin, die Sie schon am Ende der 1. Klasse
gesehen haben. Das ist jetzt ein Auszug aus einer Mathestunde.

Videoausschnitt:

Fifteen plus four equal to nineteen. And now | make — ups, | forgotten this line. | make a nine
and make plus. Nine plus one equals ten plus eight equals eighteen. One plus one plus one
equals three. And one. And this is the total.

Okay, nun, ich hoffe, dass diese beiden Aufnahmen noch mal gezeigt haben, dass es bilingual
unterrichteten Kindern Uberhaupt keine Schwierigkeiten bereitet, sich Fachwissen in einer
Fremdsprache anzueignen und dass sie auch nicht darin Gberfordert sind.

Und ich hoffe, dass lhnen diese Ausschnitte auch noch einmal gezeigt haben, welch hohe
fremdsprachliche Kompetenz Kinder bereits bis zum Ende der Grundschulzeit, bis zum Alter
von zehn Jahren, erlangen koénnen, wenn ihnen eben nicht nur ermdglicht wird, ihre erste
Fremdsprache schon frih zu erlernen, sondern wenn man ihnen vor allem auch die
Gelegenheit bietet, die Fremdsprache so oft wie mdglich, in so vielen unterschiedlichen
Kontexten wie mdglich, zu gebrauchen.

Kinder wie die, die ich Ihnen heute gezeigt habe, beherrschen ihre erste Fremdsprache — in
diesem Fall war es Englisch — schon mit zehn Jahren so gut, dass sie ab der 5. Klasse, ab der
Sekundarstufe mit elf Jahren, problemlos damit beginnen kénnen, eine zweite Fremdsprache
zu erlernen — egal, welche das ist. Und dann kénnen sie auch wirklich eine mehrsprachige
Kompetenz aufbauen und nicht nur eine zweisprachige.

Welche Schlussfolgerungen lassen sich aufgrund unserer Erfahrungen mit dem friihen
Fremdsprachenlernen nun ziehen? Lassen Sie mich das ganz kurz zusammenfassen: Wenn
man sich erhofft, dass auch Kindergarten- und Grundschulkinder schon wirkliche Fortschritte
beim Erlernen einer Fremdsprache zeigen sollen, reicht Frihbeginn alleine nicht aus. Wichtig
ist, dass im Kindergarten und in der Grundschule Lernumgebungen geschaffen werden, die
den Kindern einen Kontakt zur Fremdsprache ermdglichen, der kontinuierlich, intensiv und
dauerhaft ist. Und in diesem Zusammenhang ist es sehr, sehr wichtig.
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Ein weiterer wichtiger Punkt ist der, dass man bei Kindern, die schon im Kindergarten- oder
Grundschulalter intensiven Kontakt zu einer Fremdsprache z.B. Englisch haben, sicherstellt,
dass auch ihre Mutter- oder Familiensprache — und bei Kindern mit Migrationshintergrund
auch die Sprache des Einwanderungslandes — ausreichend gefdrdert werden.

Grundsatzlich sollte man solche Programme, wie ich sie heute vorgestellt habe, meines
Erachtens immer nur als Zusatzangebot einrichten und nicht etwa alle Kinder dazu zwingen,
ithren Unterricht in einer Fremdsprache zu erhalten oder stdndig an Aktivitdten im
Kindergarten in der Fremdsprache teilzunehmen.

Grundsétzlich wirde ich mir aber auch wiinschen, dass viel mehr Kindertageseinrichtungen
und Grundschulen in Europa als bisher solche Programme anbieten, weil in einer sehr gro3en
Anzahl von Untersuchungen gezeigt worden ist, dass die meisten Kinder von solchen
Programmen in mehrfacher Hinsicht auerordentlich profitieren — ganz unabhéangig davon,
welche Sprache sie lernen.

Ich danke Ihnen sehr fiir Ihre groRe Geduld und Aufmerksamkeit. Ich weil3, das war ein langer
Vortrag. Und bei den Dolmetschern méchte ich mich entschuldigen, dass ich anfangs etwas
schnell gesprochen habe.

Irene Bohlen

Wir danken Herrn Prof. Piske fur diesen umfangreichen Vortrag. Ich glaube, wir haben sehr
viel Neues erfahren und nicht alles behalten. Dazu hat uns Herr Prof. Piske ein so genanntes
Handout, also eine kurze Information und Literaturangaben, gegeben.

Wir werden jetzt vor dem Imbiss eine kurze Diskussionsrunde haben.

Nur noch eine kurze Bemerkung, bevor Frau Cunningham ihre Frage stellen kann. Drauf3en
haben wir fiir die Partnerschaftssuche Listen ausgelegt, in denen sich eintragen kann, wer
einen Kindergartenpartner sucht. Sie kdnnen auch Wiinsche und Anregungen eintragen.

Mich hat in den Beispielen besonders bertihrt, dass Kinder von Kindern lernen. Kinder
brauchen nicht nur Lehrer. Ein Kind weil die Lésung, die anderen Kinder greifen das auf.

Ich danke noch mal Herrn Prof. Piske und bitte Frau Cunningham, jetzt lIhre Frage oder
Bemerkung zu stellen.

Kristina Cunningham

Ja, vielen Dank, Herr Prof. Piske, flir Ihren sehr interessanten Vortrag. Kinder sind tatséchlich
wunderbar und fantastisch und haben unbegrenzte Mdglichkeiten. Das ist eine Lehre, die ich
daraus ziehe.

Eine Frage habe ich ganz spontan zu Ihrem Vortrag: Wie finden Sie die Lehrkrafte, diese
Tausendkdinstler, die also nicht nur kompetente Englischlehrer sind, sondern auch fir den
Immersionsunterricht die anderen Fécher so gut beherrschen, dass sie sich vollig ungezwungen
und kompetent verhalten?
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Prof. Dr. phil. Thorsten Piske

Das ist gar nicht so einfach. Viele Lehrerinnen und Lehrer trauen sich das natiirlich auch nicht
zu. Nicht nur ein Fach zu unterrichten, sondern auch noch in einer Fremdsprache. Wir haben
an allen Schulen, mit denen wir bisher zusammengearbeitet haben, das Gliick gehabt, dass wir
Leute hatten, die wéhrend ihres Studiums neben den Sachfdachern eine Fremdsprache studiert
haben. Und diese Leute haben sich in der Regel zugetraut, das zu machen. Das ist sehr viel
Arbeit: Sie haben das vielleicht an dem Ausschnitt gesehen, als der kleine Junge Uber die
Vogel gesprochen hat — dass Lehrerinnen und Lehrer diese Fachbegriffe nicht kennen. Das
heil3t, sie missen die Stunden in der Fremdsprache vorbereiten. Sie brauchen Lehrkrafte, die
bereit sind, sehr viel Zeit und Energie zu investieren, die aber schon gute
Fremdsprachenkenntnisse haben. Sie sagen dann, wenn sie es erst einmal ausprobiert haben,
dass die Kinder ihnen sehr viel zuriickgeben. Die Kinder sind sehr, sehr motiviert. Die Kinder
wissen auch, dass sie besondere Fahigkeiten haben. Und das motiviert die Lehrkrafte wieder
sehr. Als wir das allererste Projekt begonnen haben, hatten wir das grofle Glick auf eine
Lehrerin zu treffen, die spontan gesagt hat: Das mache ich. Sie hat in den 70er Jahren studiert,
dann gab es lange Zeit in Deutschland keinen Englischunterricht an der Grundschule -
ungefahr 20 Jahre lang - und dann kamen wir mit der Anfrage, ob sie es machen wirde. Und
sie hat spontan gesagt: Ich finde, Kinder missen friih gefdrdert werden. Damit fing es an:
Kinder und Lehrer lernen voneinander. Daraufhin waren dann mehrere jungere Kolleginnen
und Kollegen bereit, mitzumachen. Und so war es bisher an den meisten Schulen.

Ich glaube, was wir grundsétzlich auch bedenken missen, ist: Wie bilden wir Erzieherinnen
und Lehrerinnen aus? Fir Erzieherinnen ist es ganz klar — also zumindest in Deutschland weif3
ich es — sie kdnnen eine Fremdsprache nicht vermitteln. Dazu braucht man auch noch sehr
gute Fremdsprachenkenntnisse. Da sollte man versuchen, Muttersprachler zu gewinnen. Fir
den Schulunterricht moéchte ich Studierende dazu ermutigen, neben ihrem Fach eine
Fremdsprache zu studieren. Dann konnen sie sagen: Ich verflige Uber gute
Fremdsprachenkenntnisse und kann deshalb auch ein Fach wie Mathematik, Kunst, Biologie,
Geschichte, usw. in der Fremdsprache unterrichten. Da sind Universitaten, sind padagogische
Hochschulen gefordert. Hier ist aber auch die Politik gefordert, weil die Politik die
Prifungsordnungen flr Universitaten vorgibt. Und es ist z. B. in Baden-Wirttemberg, wo ich
gerade arbeite, so, dass die Studierenden hdufig Englisch und Deutsch zusammen studieren
sollen. Das bringt ihnen fiir solche Ansétze gar nichts. Es misste Englisch zusammen mit
Mathematik gefordert werden. Hier im Grenzgebiet sollte ein Sachfach zusammen mit z. B.
Tschechisch, Polnisch, Deutsch studiert werden.

Ingrid Lottenburger

Wir standen immer vor dem Problem zu sagen: Es mussen muttersprachliche Lehrer sein. Und
das auch gerade hier bei uns, in unserem Bereich Tschechien - Polen — Deutschland. Mich hat
es sehr getrostet, dass ich Ihren Ausfiihrungen entnehmen zu kénnen glaube, dass es ausreicht,
hervorragende Kenntnisse in der jeweils anderen Sprache zu haben. Aber diese Lehrerin,
dieser Lehrer, darf dann ausschlieBlich in dieser Sprache sprechen, so dass die Kinder genau
wissen: Dieses ist eine Lehrerin, mit der kann ich z.B. nur Englisch sprechen.

Eine zweite Frage: Was passiert mit den Kindern, wenn sie hinterher in eine Schule gehen, in
der dieses nicht fortgefuhrt wird? Es wurde uns immer wieder als Argument entgegnet: In der
Schule vergessen sie wieder alles. Ich behaupte, sie vergessen es nicht. Aber vielleicht kdnnten
Sie dazu noch ein paar Takte sagen?
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Eine dritte Frage noch: Gab es fiur diese Kinder, die also in diesem Verfahren unterrichtet
wurden, ein Auswahlverfahren?

Prof. Dr. phil. Thorsten Piske

Gut, das sind drei sehr, sehr wichtige Punkte und sie sind ja auch fir die Praxis relevant. Wie
setzt man so etwas um?

Zu lhrer ersten Frage: Es ist richtig, es missen nicht unbedingt Muttersprachler sein. Aber Sie
haben genau den wichtigen Punkt angesprochen. Sie mussen unglaublich diszipliniert sein. Ich
habe letztes Jahr eine Kindertageseinrichtung besucht. Der Kindergartenleiter berichtete, er
hatte zuerst eine Deutsche eingestellt, die 17 Jahre in Amerika war. Die musste er entlassen.
Die hatte die Disziplin nicht. Die Kinder haben sehr schnell herausbekommen: Die kann ja
Deutsch. Wenn die Kinder sie auf Deutsch angesprochen haben, hat sie nicht konsequent auf
Englisch geantwortet. Und er hat sich dann daftir entschieden, jemand Neues zu suchen und
hat Muttersprachler genommen. Also da muss man den Leuten klar machen: Niemals vor den
Kindern die deutsche Sprache benutzen. Das ist sehr, sehr wichtig.

Dann die Frage des Ubergangs. Natirlich ist es so, dass die Kinder immer etwas behalten
werden. Wenn Sie aber wollen, dass sie eine mehrsprachige Kompetenz ausbilden und
wirklich gute F&higkeiten in der Sprache haben, dann sollte man versuchen, diese Kontinuitat
aufzubauen zwischen Kindergarten, Grundschule und weiterfiilhrenden Schulen. Es wird nicht
vergessen.

Der dritte Punkt betraf die Auswahl. Das machen die Schulen unterschiedlich. Und ich wirde
immer von einem Auswahlverfahren abraten, das fiihrt nur zu Problemen mit den Eltern.
Leider machen es einige Schulen. Ich halte das nicht fur gut. Wir haben immer den
Lehrkréften abgeraten, sich die Schiiler selbst auszusuchen. Aber Lehrerinnen und Lehrer sind
da h&ufig sehr eigen und sagen: Nein, wir suchen uns die Schiiler selbst aus, wir trauen das
nicht allen zu. Das hat teilweise dazu gefiihrt, dass Eltern, deren Kindern zuriickgewiesen
worden sind, weil die Lehrer gesagt haben, ,,Die sind nicht gut genug“, dagegen klagen
wollten. Wir hatten mal das Problem hier in Altenholz, dass zwei Anmeldungen fir die
Grundschule fehlten, um zwei Immersionsklassen in einem Jahr einzurichten. Das heifit, es
musste ausgewéhlt werden und die Lehrer haben das selbst gemacht. Das gab viel bdses Blut.
In einer solchen Situationen finde ich ein Losverfahren besser. Ein weiteres Problem kommt
dazu: Wenn die Eltern aus den anderen Klassen wissen, die Kinder sind ausgewéhlt worden,
dann gelten diese Klassen — auch die Kinder in den Kindergartengruppen — als Elitegruppen.
Und dann kommt Eifersucht und Neid auf. Das ist dann ein weiteres Problem. Ich wirde in
jedem Fall zum Losverfahren raten — da hat jedes Kind die gleiche Chance

Irene Bohlen

Noch weitere Fragen?

Kristina Cunningham

Das ist eigentlich nur ein kurzer Kommentar: Eine Person — eine Sprache. Das ist die

Situation, die zweisprachige Familien erleben. In Brissel, wo ich lebe, gibt es viele Mischehen
mit Mutter und Vater aus unterschiedlichen Nationalitaten. Und die meisten wollen heute, dass
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die Kinder beide Sprachen lernen, die Sprache von Mama und die Sprache von Papa, und
beide gleich gut. Es gibt sehr viel Literatur zum Thema bilinguale Familien und die
Forschungsergebnisse sagen, dass die erfolgreichste Methode — es gibt ja Alternativen —
gerade die Methode: Eine Person — eine Sprache, ist. Ich habe das in Brissel mehrfach
beobachten kdnnen: Die Familien, die das gut schafften, waren sehr konsequent. Es ist nicht
immer einfach, das konnen Sie mir glauben. Aber wenn man es schafft, mit seinem Kind
immer konsequent in einer Sprache zu reden, unabhéngig davon, was rundum passiert, dann
akzeptiert das Kind, dass ich als Mutter mich in einer anderen Sprache an eine andere Person
wende. Das macht gar nichts, weil die Sprache zwischen mir und meinem Kind meine
Muttersprache ist. Und es funktioniert, immer.

Prof. Dr. phil. Thorsten Piske

Und wenn Sie richtig erfolgreich sind, dann merken die Kinder nicht einmal mehr, welche
Sprache sie sprechen. Ich habe ein wunderbares Erlebnis gehabt, ich durfte mit einer Klasse
auf eine Klassenreise fahren und wir waren an der Ostsee am Strand. Die Kinder liefen am
Strand herum und sprachen untereinander Englisch. Sie wurden von einem Engléander
angesprochen warum sie denn so gut Englisch kdnnen. Die Klassenlehrerin und ich haben das
so beobachtet. Dann kamen die Kinder zurlick zu uns und die Lehrerin hat gefragt, wer denn
der Mann gewesen sei? Das war ein Mann aus England und der wollte wissen, wo wir
herkommen. Wie habt ihr mit ihm gesprochen, Deutsch oder Englisch? Sie konnten sich nicht
mehr daran erinnern, dass sie die ganze Zeit mit ihm Englisch gesprochen haben. Wenn man
das erreicht hat, dann ist es sehr erfolgreich. Und das war bei diesen Kindern am Ende der
dritten Klasse, da waren sie neun Jahre alt, der Fall. Das ist wirklich Mehrsprachigkeit.

Irene Bohlen

Falls es keine anderen Fragen gibt, dann mdchte ich mit diesem schonen Schlusswort auch den
Vormittag beenden. Wir treffen uns wieder um 14.00 Uhr. Und dann erfahren wir mehr tber
die Aktivitaten, die es in der Euroregion Neisse schon gibt, und die wir im Begriff sind
aufzubauen und zu erweitern.

Ich lade Sie herzlich ein, erst einmal an einem kleinen Imbiss teilzunehmen. Wer gerne
hinausgehen mdchte, findet auf dem Platz vor dem Rathaus einige Restaurants und wir sehen
uns wieder um 14.00 Uhr.

Mittagspause

Irene Bohlen

Ich begriiRe Sie nach der Mittagspause.

Am Anfang mdchte ich mich noch bei den Dolmetschern in den Kabinen bedanken, dass sie
die erste Runde gut gemeistert haben und auch bei unseren stillen Helfern, die sich im
Vorraum um die Bewirtung und die ganzen Formularsachen gekiimmert haben.

Nach unserer Konferenz wird immer eine Dokumentation angefertigt. Die wird nicht heute
oder morgen fertig sein, weil die Texte in alle drei Sprachen Ubersetzt werden missen. Sie als

Teilnehmer der Konferenz bekommen diese Dokumentation automatisch. Es sei denn, Sie
haben sich nicht in die Anwesenheitslisten eingetragen.
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Und nun wird uns Frau Fischer von unserem Kooperationspartner PONTES ihre Aktivitaten
vorstellen. Sie sind bisher tberwiegend auf den deutsch-polnischen Raum der Euroregion
Neisse konzentriert. Ich Gbergebe das Wort an Frau Fischer.

Stefanie Fischer
PONTES-Werkstatt ,,Nachbarschaft und Sprache* — Vorstellung des Projekts sowie
des neuesten Unterrichtsmaterials in D/CZ/PL

Ich mochte Ihnen kurz das PONTES-Bildungsnetzwerk in der Euroregion Neisse-Nisa-Nysa
und die PONTES-Werkstatt ,,Nachbarschaft und Sprache* vorstellen.

Das PONTES-Bildungsnetzwerk

PONTES ist ein grenzuberschreitendes Bildungsnetzwerk in der Euroregion Neisse. Ziel des
Netzwerkes ist es, Bildungsangebote in Tschechien, Polen und Deutschland miteinander zu
verbinden. PONTES wird gefordert durch das Bundesministerium fir Bildung und Forschung
im Rahmen der ,Lernenden Regionen* und hat eine FOrderung flr eine Periode von vier
Jahren erhalten. Diese Forderperiode wird im April 2007 auslaufen. Es wird angestrebt, dass
PONTES sowie die einzelnen Teilprojekte weiterlaufen.

Eines dieser Teilprojekte ist die PONTES -Werkstatt ,,Nachbarschaft und Sprache”. PONTES
will — wie es der Name sagt - Briickenbauer zwischen den verschiedenen Bildungsanbietern
sein, die es in der Region gibt.

Da PONTES in Deutschland angesiedelt ist, ist es vor allem auf deutscher Seite gelungen,
Bildungsanbieter an einen Tisch zu bringen. So zum Beispiel private Bildungstrager, die eine
Berufsausbildung anbieten, Volkshochschulen, Gymnasien, Grundschulen, Kitas. Aber das
Ziel ist es natiirlich, Polen und Tschechien einzubinden.

Es gibt auch eine enge Zusammenarbeit mit den Regionalstellen der Euroregion, die natirlich
auch immer wieder als Kontaktbdrsen dienen, damit PONTES als Netzwerk eine maoglichst
umfangreiche Datei, fiir alle, die sich fur Bildungsangebote in der Region interessieren,
aufbauen kann. Dies gelingt nur gemeinsam mit Akteuren aus Bildung, Politik, Verwaltung,
Wissenschaft, Wirtschaft und Kultur.

Es sollen auch innovative Bildungsprodukte flr die Regionen erstellt werden, die die Regionen
auf verschiedenen Ebenen fordern.

Wie erwahnt ist die PONTES-Werkstatt ,,Nachbarschaft und Sprache* ein Teilprojekt von
PONTES. Es gibt insgesamt noch vier weitere Werkstatten. Diese sind die Werkstatten
»Lernen im bargerschaftlichen Engagement®, ,Bildungsmarkt NeiBe* und die Werkstatt
»Lernen bewegt Unternehmen®.

Die PONTES-Werkstatt ,,Nachbarschaft und Sprache*

Die PONTES-Werkstatt ,,Nachbarschaft und Sprache* befindet sich in Trégerschaft der
Euroschulen Gorlitz/Zittau, angesiedelt in Gorlitz. Partner der Werkstatt ist das Sachsische
Staatsministerium flr Soziales, das vor allem die Mehrsprachigkeit in der Region férdern will.
Partner ist auch die PONTES-Agentur als Netzwerkknoten. Eingebunden sind ebenfalls die
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Hochschule Zittau/Gorlitz, das EUROPE DIRECT Informationsbiro in Gorlitz sowie die
Kindertageseinrichtungen und Grundschulen der Region.

Das Ziel, der Werkstattarbeit von PONTES ist in erster Linie die Menschen zu motivieren, das
Dreilandereck als trilingualen Bildungsraum und Lebensraum zu erkennen und auch zu
nutzen. Das bedeutet, dass man die Sprachen der Nachbarn versteht oder auch spricht, damit
man ein besseres, vor allem auch kulturelles Verstdndnis fir die anderen Teile der Region
entwickeln kann. PONTES hat den Zusatz ,Lernen in und fir Europa“ und fordert das
lebenslange Lernen. Diesem Anspruch entspricht die Werkstatt mit der Forderung des
generationsubergreifenden Lernens der Nachbarsprachen. Bisher wurde im Wesentlichen der
Schwerpunkt auf Kindertageseinrichtungen und Grundschulen gesetzt. Wir haben ganz unten
bei den Kleinsten begonnen und versuchen in der langfristigen Planung, auch Angebote bis hin
zum Seniorenalter zu schaffen.

Der wesentliche Schwerpunkt der Werkstatt liegt bei der Entwicklung und Erprobung von
Spiel- / Lern- und Lehrmaterialien. Ich habe Ihnen hier einen Tisch aufgebaut, der zeigt, was
alles innerhalb der bisherigen Férderperiode entstanden ist. Es ist ein kunterbunter Tisch mit
vielen Materialien, die in Zusammenarbeit mit polnischen und tschechischen Pddagogen aus
Grundschule und Kita entstanden sind. Nur durch die Vernetzung von Einzelinitiativen
konnten diese Materialien entstehen, denn oft stehen die P4dagogen bei der Vermittlung der
Nachbarsprachen vor der Schwierigkeit: Wie fangen wir es an? Wir haben gar kein Material.
Wie setzen wir das um? Welche Dinge missen wir wissen, um zu beginnen? Viele Erzieher
entwickeln dann selber Materialien, irgendwelche kleinen Handouts oder Dinge zum
Ausmalen, zum Zusammenkleben. Dieses zu bundeln und zu einem Ganzen
zusammenzufiigen, ist auch Ziel der Werkstattarbeit. Die Verbesserung der sprachlichen und
interkulturellen Kompetenzen und die Starkung einer regionalen lIdentitat spielen nattrlich
eine ganz wichtige Rolle.

Zusammenfassend lassen sich folgende wesentliche Schwerpunkte und Zielgruppen der Arbeit
bestimmen:

= Erzieherinnen in Kindertageseinrichtungen

= Lehrerinnen in Grundschulen

= Unterstiitzung mit Materialien zum Lernen der Nachbarsprachen

» Fihren eines  regelmélRigen  Austausches  durch  Fortbildungen  und
Arbeitsgruppentreffen.
Qualifikation und Fortbildung padagogischer Fachkréfte durch Sprachkurse
Projektentwicklung im Bereich der Nachbarsprachen
Entwicklung von Sprachprodukten
Durchfuhrung spezieller Fachtagungen und Workshops und Schaffung eines
Erfahrungsaustausches.

Das sind die Mdglichkeiten, mit denen wir beabsichtigen, die Werkstattziele umzusetzen.
Nun erkldre ich, was ich hier auf dem Tisch aufgebaut habe.

= Anfang des Jahres ist das Buch ,,Wir spielen Tschechisch — Hratky s ¢eStinou*
herausgegeben worden. Es wurde entwickelt von Ludmila Kvacova und Therese
Reinel. Das Buch ist eine Sammlung von typischen tschechischen Liedern,
Gedichten, Reimen und Abz&hlreimen aufgebaut in neun Lektionen mit drei
Wiederholungslektionen. Im zweiten Teil des Buches sind Malvorlagen passend zu
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den einzelnen Lektionen. Gefdrdert wurde die Buchpublikation durch den Deutsch-
Tschechischen Zukunftsfonds. Das Buch ist direkt bei den Euro-Schulen in Gorlitz
erhaltlich.

Passend dazu entwickelten wir im Sommer das Buch ,Wir spielen Polnisch —
Zabawy z jezykem polskim®. Es folgt inhaltlich dem Buch ,Wir spielen
Tschechisch® und ist ebenfalls in neun Lektionen und drei Wiederholungslektionen
unterteilt, ist aber an die polnische Kultur und das was man in polnischen
Kindertageseinrichtungen erlebt, lernt und erfahrt angepasst. Das Buch ,,Wir spielen
Polnisch* wurde von drei Autorinnen erarbeitet: Magdalena Dziatoszynski, Joanna
Rurainski und Marta Tscharntke. Dieses Buch wurde gefordert durch die Stiftung
fur Deutsch-Polnische Zusammenarbeit und ist ebenfalls bei den Euro-Schulen
erhaltlich.

Gefordert durch ein Interreg I1IA Projekt/Kleinprojektefonds ist auch ein
Nachbarsprachspielekoffer entstanden. Erstellt wurde er von P&dagogen aus
Deutschland, Polen und Tschechien. Entstanden ist ein ganz kunterbunter Koffer
mit einer grosser Spielebibliothek. Die Spielebibliothek beinhaltet 32 Spiele, die
Deutsch, Polnisch und Tschechisch beschrieben sind. Mit verschiedenen
Piktogrammen l&sst sich erkennen, fiir welche Situation dieses Spiel passend ist,
wie viele Personen dran teilnehmen koénnen, fir welche Altersgruppe es interessant
ist, ob fir Drinnen oder Draul3en, wie viel Vorbereitungszeit man braucht und wie
viel Zeit bendtigt wird, dieses Spiel dann zu spielen. Es ist vor allem auf die
Begegnungsgruppenarbeit ausgerichtet. Wahrend eines gemeinsamen, eintdgigen
Workshop der Pddagogen wurden die Spiele getestet und um notwendige Vokabeln
erganzt, die in einem Vokabelordner untergebracht wurden. Insgesamt wurden drei
dieser Koffer erstellt. Zwei Koffer stehen zur kostenfreien Ausleihe bei PONTES
und den Euro-Schulen in Zittau zur Verfugung.

Als weiteres Spiel habe ich die Schatzsuche mitgebracht. Die Schatzsuche findet in
der Euroregion statt. Es wurde ebenfalls von Padagogen aus Deutschland, Polen,
Tschechien und von Sorben entwickelt. Es funktioniert nach dem System ,,Mensch
argere dich nicht“. Man wiurfelt und bewegt sich dadurch weiter. Die Kinder suchen
sich am Anfang einen Ausgangspunkt aus, mit dem sie ihre Reise durch die
Euroregion beginnen mochten und einen Endpunkt. Sie wirfeln dann abwechselnd
und missen auf verschiedenen Erlebnissteinen unterschiedliche Aufgaben erftllen.
Wenn man auf eine Stadt trifft, muss man in einem extra Heft nachlesen, was es zu
dieser Stadt Interessantes gibt. So erhalten die Kinder die Mdglichkeit Gber die
eigenen Lé&ndergrenzen hinweg Neues zu lernen. Wenn sie eine Stadt erreicht
haben, ziehen sie eine Karte und lesen eine Frage in der Sprache vor, die sie gerade
lernen — und mussen diese nattrlich dann auch in dieser Sprache beantworten. Das
Spiel l&sst sich also in Polen, Tschechien, Deutschland und bei den Sorben
gleichermafen spielen.

PONTES veranstaltet auch regelméRig Fachtagungen, Workshops und Treffen. So
gibt es seit 2004 die Arbeitsgruppe ,,Paddagogen der Nachbarsprachen®. Diese
Arbeitsgruppe trifft sich alle zwei Monate. Die Treffen finden in verschiedenen
Einrichtungen statt. Man schaut sich die Einrichtungen gemeinsam an, erfahrt
Einzelheiten Uber das Programm, nach dem die Einrichtung arbeitet, man kommt
ins gemeinsame Gesprach und diskutiert: Was kann man tbernehmen? Wo kdnnen
wir uns vielleicht zusammentun? Die Treffen werden im Wesentlichen von
deutschen Padagogen angenommen, obwohl auch Polen und Tschechen herzlich
willkommen sind.
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= Innerhalb dieser Arbeitsgruppentreffen wurde im Jahr 2005 eine Tagung organisiert
zum Thema ,,Grenziberschreitende Zusammenarbeit in Kindertageseinrichtungen
und Grundschulen®. An der Tagung nahmen tber 100 P4dagogen und Interessenten
teil. Eingeladen waren Referenten aus dem Dreildndereck sowie Professoren aus
dem Saarland und Braunschweig.

» Im September 2006 findet erneut eine Fachtagung statt. Diesmal zum Thema:
»Bilingualitadt in Kindertageseinrichtungen und der Schuleingangsstufe — warum
fordern? Eingeladen sind diesmal Referenten aus anderen Grenzregionen, um zu
schauen, wie deren Erfahrungen in Bezug auf die FoOrderung der frihen
Mehrsprachigkeit sind.

Zum Abschluss habe ich hier noch eine Broschire vom Bildungsnetzwerk PONTES mit allen
Teilprojekten. Sie ist von 2006 und dreisprachig aufgebaut.

Erwahnenswert ist auch noch das Zukunftsprogramm des Landkreises Lobau/Zittau. Dieses
Zukunftsprogramm hat verschiedene Schirmprojekte vereint. Eines dieser Schirmprojekte
nennt sich , Arbeitsforum Nachbarsprache”. Es treffen sich in diesem Schirmprojekt
verschiedene Initiativen aus Soziokultur, Schule und Kindertageseinrichtungen, um
gemeinsam uber Sprache oder Nachbarsprache im Landkreis Lobau/Zittau zu sprechen.

Vielleicht ist es fir Sie auch interessant, einfach mal mit dazuzukommen und sich zu
informieren. Diese Arbeitsgruppentreffen finden einmal im Monat statt und sind auch offen fur
jedermann, der Interesse hat, sich daran zu beteiligen und in den gemeinsamen Diskurs tber
Sprachen in der Euroregion zu treten.

Ich bedanke mich fur Ihre Aufmerksamkeit und stehe Ihnen flr Fragen gern zur Verfligung:
Irene Bohlen

Vielen Dank, Frau Fischer, fur Ihren Vortrag. Haben Sie bitte noch Fragen an Frau Fischer.
Frau Lottenburger, Sie hatten zwar keine Frage, aber vielleicht eine Erganzung?

Ingrid Lottenburger

Ich mochte noch einmal drauf hinweisen, dass wir mit PONTES einen Kooperationsvertrag
geschlossen haben und, dass wir bestrebt sind, mit PONTES zusammen ein Netzwerk im
deutsch-tschechisch-polnischen Gebiet aufzubauen. Sie werden immer Uber den jeweils
neuesten Stand der Entwicklung informiert.

Stefanie Fischer

Also ich habe es schon erwahnt, dass das S&chsische Staatsministerium fir Soziales ein sehr
starkes Interesse daran hat, dass die Sprachférderung oder auch Mehrsprachigkeit bereits in
den Kindertageseinrichtungen in Sachsen gefordert wird. Dies ist der Grund fiir den Aufbau
einer Fachberaterstelle, die informiert, wie die Férderung der Mehrsprachigkeit zu gestalten
ist. Ziel ist es weiterhin, Transferworkshops durchzufiihren. Und Ziel ist es eigentlich auch,
vermehrt Muttersprachler in die Einrichtungen mit einzubeziehen. In anderthalb Wochen
werden fir einen Zeitraum von drei Monaten zehn Studentinnen der Universitat Zielona Gora
fur ein Praktikum in zehn deutsche Kindertageseinrichtungen kommen und Erfahrungen
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sammeln, wie es in der deutschen Kita eigentlich aussieht. Ziel ist nattrlich explizit, dass sie
auch polnisch mit den Kindern sprechen werden. Ich bin sehr gespannt, wie es angenommen
wird von den Einrichtungen und welche Gesprache wir im Verlauf dieses Praktikums fiihren
werden.

Wir hoffen, dass wir so einen Grundstein gelegt haben werden um sagen zu kénnen: So und so
kann es aussehen, so kann man es mal probieren.

Irene Bohlen
Dankeschon. Noch weitere Wortmeldungen?
Helena Linkova

Ich mochte erwdhnen, dass mit der Unterstlitzung der Stiftung ,,NADACE SKOLA HROU
(Spielend lernen)“, auch ein Spiel, ,Eine Reise durch die EU“® entwickelt worden ist. Es
ahnelt dem, was Sie hier prasentiert haben, nur, dass es anscheinend fur altere Kinder gedacht
ist. Es darf z.B. gefragt werden, welches Land welche Hauptstadt hat.

Frau Vajnerova kann Ihnen wesentlich mehr berichten.
Irene Bohlen

Wir werden uns bestimmt mit dieser Stiftung wieder in Verbindung setzen, erste Kontakte sind
schon da, so dass wir schon angefangen haben, unsere Krafte zusammenzufiihren. Noch eine
Wortmeldung sehe ich gerade, Frau Lottenburger bitte.

Ingrid Lottenburger

Ich mochte darauf hinweisen, dass wir nicht alleine ber die ndchsten Schritte entscheiden
wollen. Bitte beteiligen Sie sich an der Entwicklung der n&chsten Vorhaben. Zum Beispiel,
sollten wir uns noch einmal ganz intensiv mit dem Altenholzer Modell besch&ftigen, um
vielleicht Kindergarten zu inspirieren, sich damit zu beschéftigen.

Wir sind sehr erfreut, wenn Sie mitmachen. Tragen Sie sich bitte in die Liste ein.

Wir Berlinerinnen werden Anfang Oktober wieder hier sein. Und zwar findet hier vom
Deutsch-Tschechischen Zukunftsfonds in Liberec die néchste Jahresversammlung statt. Ich bin
im Beirat dieses Deutsch-Tschechischen Zukunftsfonds und wei deshalb, dass das Thema
Kindergarten auf jeden Fall Gegenstand eines Gespréches wird.

Ich bitte Sie sehr, wenn Sie Lust haben, mitzumachen und die néchsten Schritte zu entwickeln.
Wir sollten eine trinationale Arbeitsgruppe auch dem Zukunftsfonds gegeniiber anbieten
konnen.

Irene Bohlen

Herr Professor Piske bitte.

Cestou po Evropskeé unii
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Prof. Dr. phil. Thorsten Piske

Wie fangt man Uberhaupt mit solch einer Kindertageseinrichtung an? Ich habe auf das
Handout, das Sie von mir bekommen haben, auch eine Internet-Adresse gesetzt. Es gibt in
Kiel, weil Sie gerade vom Altenholzer Modell gesprochen haben, einen Verein fir
Mehrsprachigkeit an Kindertageseinrichtungen und Grundschulen. Und dort findet man zum
Beispiel Ubersichten tber alle Grundschul- und Kindertageseinrichtungen mit bilingualem
Ansatz in Deutschland. Das konnte bei der Suche nach Partnern, Kindergdrten oder auch
Grundschulen wichtig sein.

Es gibt dort zum Beispiel einen Leitfaden flr die Einrichtung bilingualer Kindergarten. Dort
finden Sie sehr viel Material und auch Aufsatze, die man herunterladen kann. Allgemeine
Fragestellungen: Wie gehe ich mit Kindern mit Migrationshintergrund um, ist das geeignet
oder nicht? Also auch sehr viel Praxiserfahrung. Denn die Frage ist doch immer — Sie haben es
angesprochen, Frau Fischer -: Wen gewinnt man als Muttersprachler? Praktikanten sind eine
Maoglichkeit, was viele Kindertageseinrichtungen in Norddeutschland gemacht haben. Das ist
ja auch immer eine Frage des Geldes. Wer soll das bezahlen? Die haben teilweise, wenn sie
wirklich Gberzeugt waren davon, das machen zu wollen, gewartet, bis eine normale Stelle frei
wird und haben dann eine Muttersprachlerin einer Fremdsprache auf diese Stelle gesetzt.
Manchmal gehen ja auch Erzieherinnen einige Zeit lang in den Schwangerschaftsurlaub fur
ein, zwei Jahre. Und dann kann man das auch erst einmal mit einer Person probieren. Das sind
also unterschiedliche Madglichkeiten, wie man Muttersprachler in die Kindertages-
einrichtungen bekommt.

Stefanie Fischer

Vielleicht noch als Ergédnzung, Herr Piske. Dieser Verein ist wirklich ein sehr guter Tipp. Die
Internetadresse habe ich zuféllig im Kopf. Die ist www.fmks-online.de Es lohnt sich wirklich,
hineinzuschauen.

Ingrid Lottenburger

Eine erganzende Bemerkung. Irene hat schon gesagt, dass wir eine Dokumentation machen.
Sie wird aus finanziellen Grinden erst im Winter gemacht werden kénnen. Wir werden alle
Informationen festhalten, die wir heute verteilt haben. Und wenn Sie noch Winsche haben,
dann bitte geben Sie sie mir. Wir werden diese Dokumentation wie immer in den Sprachen
machen, in denen wir auch die Konferenz gemacht haben. Wir werden auch diese
Dokumentation in Papierformat und auf einer CD erstellen und zwar in den drei Sprachen
unserer Konferenz.

Danke.
Irene Bohlen
Dankeschon, Frau Fischer noch einmal. Und da die Grenze nicht nur zwischen Frydlant und

zum Beispiel Semily liegt, sondern auch andere Regionen durchlduft, bitte ich Frau Podana
von der Organisation TANDEM in Plzen um ihren Vortrag.
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Katerina Podana
Das TANDEM-Programm ,,VVon klein auf — Odmali¢ka*

Guten Tag. Mein Name ist Katetina Podana. Ich bin von dem Koordinierungszentrum des
Deutsch-Tschechischen Jugendaustausches TANDEM in Plzen (Pilsen). Ich mochte mich
entschuldigen. Ich habe auch so eine wunderschone Prasentation vorbereitet, aber es ist mir
nicht gelungen, sie im Computer zu starten. Sie miissen sich mit mir ohne Technik begntigen.
Ich werde Ihnen das Projekt ,Von klein auf“ vorstellen. Weitere Informationen mit
Kontaktangabe finden Sie auf dem gelben Flyer im Vorraum.

TANDEM ist ein Koordinierungszentrum des Deutsch-Tschechischen Jugendaustausches mit
Biros in Plzen und in Regensburg. Wir sind zustdndig fur den gesamten Deutsch-
Tschechischen Jugendaustausch in der tschechischen und in der deutschen Republik und zwar
von Kindertagesstatten bis zu den Lehrkraften.

Das Projekt ,,Von klein auf“ haben wir in diesem Jahr begonnen und schon 2 dokumentierte
Seminare durchgefiihrt, an denen Lehrkréfte und Leiterinnen der Kitas teilgenommen haben.
Das Projekt ist ausgerichtet auf deutsch-tschechische Begegnungen von Kindern im
Grenzgebiet. Das bedeutet entlang der gesamten deutsch-tschechischen Grenze, also von
Stidbdhmen Uiber Plzeti, Karlsbad, Usti nad Labem nach Liberec. Deswegen sind wir auch hier.
Und es ist nicht nur ein Projekt fir Kinder, sondern auch ein Projekt fir Lehrkrafte. Das
bedeutet, die deutschen und tschechischen Lehrkrafte konnen ihre Erfahrungen austauschen,
feststellen, wie es auf der anderen Seite der Grenze funktioniert. Und es ist auch ein Projekt —
das wurde schon mehrere Male gesagt — flir Studenten, die eines Tages unsere Kinder in den
Kitas erziehen werden. Sie sollen die Mdglichkeit haben, Deutschland zu besuchen, um heraus
zu finden, wie es dort funktioniert. Und umgekehrt: Die deutschen Studenten kdnnen nach
Tschechien kommen und hier in der Rolle des native speakers wirken.

Das Projekt ,,Von klein auf* konzentriert sich also auf Kitas, auf unterschiedliche Vereine, die
mit den Kindern im Vorschulalter arbeiten, ist ausgerichtet auf die Elterninitiative. Wenn die
Eltern ihren Kindern helfen méchten und die Kita nicht so ganz bereit ist, dann kénnen sie sich
an uns wenden. Es funktioniert so, dass wir kleine Projekte und Aktivitaten unterstiitzen
mdochten, die einen langfristigen Charakter haben. Hier gibt es die groRte Chance, dass die
Kinder die Sprache lernen werden, mindestens kommt ihnen die Sprache nahe. Sie Giberwinden
so eventuelle Vorurteile. Es ist ein Impuls fur das weitere Leben. Wenn sie auch nicht perfekt
Deutsch lernen kdnnen, dann werden sie aber bestimmt keine Angst mehr vor der Sprache
haben. Sie werden auch keine Angst vor den deutschen Nachbarn haben. Und so wird auch der
Deutsche keine Angst vor den tschechischen Nachbarn haben. Und dadurch stérkt die Sprache
auch den Zusammenhalt der Region. Fir die Lehrkrafte gibt es die Mdoglichkeit des
Erfahrungsaustausches. Es ist moglich, dass eine deutsche Erzieherin ein halbes Jahr in der
tschechischen Kita wirken mochte. Auch das ist moglich. Und auch umgekehrt, eine
tschechische Erzieherin kann in einer deutschen Kita wirken. Das Wichtigste fiir Studentinnen
ist sicherlich, eine Auslandspraxis ermdglicht zu bekommen. Das hilft ihnen nicht nur am
Arbeitsmarkt. Aber das hilft auch der Kita. Die Studentinnen kdénnen dort helfen bei der
Planung einer deutsch-tschechischen Veranstaltung. Eine deutsche Studentin kann Telefonate
aus Deutschland annehmen und bei der Herstellung von grenzubergreifenden Kontakten
behilflich sein. Kinder und Lehrkrafte haben taglichen Kontakt zu native speakern. Das ist
eigentlich das Allerwichtigste. Das Projekt ,,\Von klein auf ist einerseits ein theoretisches
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Projekt. Wir konnen lhnen Beratung anbieten. Wir konnen Ihnen sagen, was Sie tun sollen,
wenn Sie mit den Kindern ins Ausland fahren, welche Dokumente bendétigt werden. Aber wir
konnen Ihnen auch eine finanzielle Unterstiitzung, Forderung gewahrleisten. Wir haben
Bosch-Stiftung gewonnen, die gerade fir diese kleinen deutsch-tschechischen Aktivitaten
Mittel bereitstellt, z.B. flir Begegnungen und fiir den Erfahrungsaustausch. Eine finanzielle
Unterstiitzung zu bekommen, ist nicht kompliziert. Es reicht, sie zu beantragen. Die
Antragsformulare finden Sie auf dem Info-Tisch und im Internet. Die Finanzmittel werden
einmal im Vierteljahr verteilt. Die maximale Hohe ist 500 Euro pro Antragsteller und Jahr.
Das sind Finanzmittel, die die Kindergarten dazu nutzen kénnen, ihren Haushalt zu starken.
Das Geld ist nicht gebunden. Sie kénnen das Geld fiir Sachen verwenden, die sie von anderen
Finanzquellen nicht bezahlt bekommen, die eben nicht in die unterschiedlichen Ké&stchen
reinpassen.

Wir helfen auch bei Problemldsungen jeder Art: Wir sind bemiht, Kontakte zwischen den
Kitas zu vermitteln. Und wenn sich eine deutsche Kita meldet, tschechische Kita meldet, dann
sind wir bemuht, die Kontakte zu Ubermitteln. Von den Seminaren und
Informationsveranstaltungen entstehen Dokumentationen, entstehen Hinweise, Anmerkungen,
die die P4dagoginnen einbringen, die schon eine Zusammenarbeit ausiiben. Es entstehen auch
unterschiedliche Unterrichtsmaterialien. Im Rahmen des letzten Seminars entstand so ein
Worterbuch der Alltagssprache im Kindergarten. Wir sind bemiht, Internetprésentationen zu
produzieren, tber die die Kitas miteinander in Kontakt treten kdnnen.

Und wir geben jetzt alle zwei Monate ein Informationsblatt mit aktuellen Informationen
heraus, die Kitas und Vorschuleinrichtungen interessieren. In dieser Richtung findet auch
unsere Beratungstatigkeit statt. Viele Fragen sind zu beantworten, wenn eine neue Sache
geplant wird. Zum Beispiel: Was soll ich tun, wenn ich im Kindergarten auch vietnamesische
Kinder habe und mit diesen nach Deutschland fahren will? Also diese Probleme sind wir
bemiht, mit den Kitas zu lésen und ihnen dabei zu helfen. Genauso auch veranstalten wir
Seminare und Informationstage, wo die Kindergdrten sich gegenseitig treffen, ihre
Erfahrungen teilen, sagen wer wie welches Projekt macht oder nicht macht und kénnen so
eben neue Informationen aufnehmen.

Ich meine, dass ware so im Grofen und Ganzen das Wichtigste zu dem Projekt ,,Von klein
auf-Odmalicka“. Wenn Sie weitere Fragen haben, bin ich gerne bereit, diese zu beantworten.
Ich entschuldige mich, dass ich das so ganz kurz und bindig erklart habe. Aber ohne
Présentation ist es ein bisschen trocken.

Irene Bohlen

Dankeschon. So schnell habe ich es nicht erwartet, aber das macht ja nichts. Daftr haben wir
mehr Raum fur Fragen. Ich wollte dazu nur sagen, eine ihrer Bemerkungen, dass es auch
Praktikantenaustausch gibt. Ihre Organisation ist an uns herangetreten, Ihnen in dieser Arbeit
zu helfen. Wir sind schon zur Tat geschritten, haben die Studenten und Studentinnen der
Padagogischen Mittelschule in Liberec eingeladen zu dieser Veranstaltung zu kommen, weil
wir eigentlich nicht nur dachten, sondern richtig wussten, dass es sehr wichtig fir sie ist. Aber
leider sehe ich keinen.

Gibt es noch Fragen zu der Arbeit von TANDEM? Irgendwelche Erganzungen, Anmerkungen?
Ja, die Dame da hinten?
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Wiestawa Mlynek

Guten Tag, ich vertrete hier den Kindergarten von Zawidoéw. Wir kooperieren seit Jahren mit
einem Kindergarten in Frydlant. Ich habe eine Frage. Sie haben sehr viel von der deutsch-
tschechischen Zusammenarbeit gesprochen. Sie haben erzahlt, dass man sich um Hilfe an Sie
wenden kann bei verschiedenen Fragen, bei verschiedenen Projekten, auch wegen der
Forderung. Bezieht sich das auch auf kooperierende Kindergéarten, also auf tschechische
Kindergarten, die mit polnischen Kindergérten zusammenarbeiten? Wenn ja, wer soll sich an
Ihre Organisation um Hilfe wenden? Ist es die polnische Seite oder eher der tschechische
Kindergarten?

Katerina Podana

Die finanziellen Mittel, die wir eigentlich umverteilen konnen, beziehen sich nicht auf
tschechisch-polnische Partnerschaften. Die methodischen Unterlagen und alles, was wir
aufstellen, wird fir einen zweisprachigen Unterricht vorbereitet. Das heil3t, man kann das auch
anpassen in tschechisch-polnischem Umfeld. Egal, wer sich dann um Hilfe an mich wendet, ob
das jetzt ein tschechischer oder polnischer Kindergarten ist.

Ingrid Lottenburger

Reden Sie bitte darlber, dass es endlich auch eine gemeinsame Finanzierung von NGO-
Projekten im deutsch-polnischen und tschechisch-polnischen Raum gibt. Wir werden unser
Madgliches dazu tun.

Irene Bohlen

Gibt es weitere Fragen? Frau Posseltova?

Ivana Posseltova

Ich mochte gern die Informationen erganzen. In diesem Jahr haben wir erneut beantragt tiber
die Euroregion Neisse, aber unser sachsischer Partner hat bei TANDEM beantragt. Der Antrag
bei TANDEM ist viel einfacher sowie das ganze Prozedere. Ich méchte TANDEM dafur gerne
loben.

Katerina Podana

Ich bedanke mich fiir das Lob. Das ist auch unser Ziel, dass das so einfach wie mdoglich ist,
dass das Geld spart und auch Zeit und Energie.

Irene Bohlen
Noch jemand vielleicht? Hat noch jemand eine Frage? Frau Podana? Nein, sieht nicht so aus.

Ich bitte Frau Professor Podrapska von der Padagogischen Fakultat der TU Liberec um lhren
Vortrag.
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PaedDr. Kamila Podrapska, Ph.D.
Zweitsprache Deutsch? In den Euroregionen ja!

Guten Tag, meine Damen und Herren. Es freut mich sehr, dass ich Sie alle begrif3en kann.
Und zwar nicht nur Lehrkréafte aus den Kitas in der tschechischen Republik. Es freut mich
sehr, dass wir hier auch die padagogischen Kréfte aus Polen haben. Die Frage, ob man aus
einem Tschechisch-Polnischen Fonds auch Geld beantragen kann, war sehr berechtigt.
Manchmal habe ich den Eindruck, dass unsere gegenseitigen Kontakte eher tber Deutschland
gehen und dies schadet unseren gemeinsamen Anliegen. Unsere Sprachen sind sehr &hnlich
und wir kénnten uns eigentlich sehr gut verstehen. Also es freut mich wirklich, dass so viele
Padagoginnen aus Polen da sind.

Mein Thema ist ,,Deutsch im Kindergarten®. Ich unterrichte an der Padagogischen Fakultét der
Technischen Universitat Liberec, und zwar Didaktik der Fremdsprachen. Das heif3t, ich
unterrichte eigentlich die kiinftigen Lehrer, damit sie wirklich zu Lehrern werden und, dass sie
wirklich imstande sind, die fremde Sprache zu vermitteln. In den letzten 4 Jahren sehe ich
stdndig ein Problem und zwar: Wie soll ich Uberhaupt meine Studenten zum Praktikum
schicken, denn Deutsch wird in den Grundschulen, sogar hier in Liberec, eigentlich erst in der
2. Stufe, das heillt in der 7., 8.,9. Klasse unterrichtet. Dann gibt es von Zeit zu Zeit
vorausschauende Schulen, die ein bisschen friher anfangen, aber eindeutig ist Prioritét
Nummer 1: Englisch. Und heute mdchte ich gerne gemeinsam mit Ihnen dartber nachdenken
und berlegen, warum die Fremdsprache, die wirklich bereits in den Kitas vermittelt werden
konnte, eben Deutsch sein sollte. Das betrifft Tschechien und auch Polen. Ich glaube, die
Situation mit Englisch ist in Polen sehr ahnlich wie bei uns. Ich bin tberzeugt, dass Sie mir das
bestatigen konnen. Vieles, was ich hier sagen werde, haben Sie heute bereits gehort.
Selbstverstandlich, die Européische Union fordert Mehrsprachigkeit. Die geografische Lage
der Tschechischen Republik fordert, dass wir nicht nur unsere Muttersprache beherrschen.
Aber weil wir eigentlich von einem — wie ich sage - ,,deutschsprachigem Meer* umgeben sind,
ist es klar, dass wir wenigstens in den Grenzregionen auch Deutsch sprechen sollten. Wenn ich
das vergleiche mit den deutschen Studenten der Grenzregionen, die mit Begeisterung
Tschechisch lernen, werde ich neidisch. Das Beste ist, dass die Legislative fir das Schulwesen
in Tschechien, bereits Bedingungen geschaffen hat, dass eine multilinguale Sprachgesellschaft
auch in der Tschechischen Republik entstehen kann. Denn das Schulgesetz sagt: Ja, wir
werden mehrere Fremdsprachen an den Grundschulen unterrichten. Die Hochschulen haben in
einer Aktion erreicht, dass in der Grundschule zwei Fremdsprachen unterrichtet werden. Aber
jetzt stellt sich die Frage, wie wir weitermachen sollen.

Heute mdochte ich Sie gerne ansprechen zum Thema: Welche Voraussetzungen haben die
Kinder im Vorschulalter Gberhaupt zur Aneignung von Fremdsprachen? Gibt es spezifische
Voraussetzungen fir tschechische Kinder, wenn sie Deutsch lernen? Und welche weiteren
Grlinde sprechen dafiir, dass die Kinder Deutsch sprechen? Die Psycholinguisten, Neurologen,
Psychologen sprechen von ,,a Critical Period“. Und ich bin tberzeugt, dass Sie die Erklarung
dieses Begriffs mehrmals wahrend des Studiums gehort haben. Kritische Phase. Damit ist die
Zeit gemeint, in der das Gehirn neurologisch reif wird. Niemand sieht aber in das Gehirn
hinein. Da streiten sich alle. Ist das zwischen dem 6. und 7. Lebensjahr? Oder andere sind
gnadiger und sagen, ist das erst zwischen 11 und 13 Jahren? Diese Phase ist entscheidend
dafir, welche Sprache wir uns als Muttersprache aneignen und ob wir zweisprachig sein
werden. Und zwar bilingual in dem Sinne, dass wir in der zweiten Sprache trdumen. Das
zweite charakteristische Merkmal fur Bilingualismus ist, wenn wir emotional erregt sind, dass
wir imstande sind, diese Gefuihle auch in dieser zweiten Sprache zum Ausdruck zu bringen.
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Das heif3t, falls wir — und das ist das Problem — mit der Aneignung oder Unterrichtung,
Ausbildung in der zweiten Sprache sehr frih anfangen - ich wirde eher sagen Aneignung -
dann haben wir die Chance, dass unsere Phonetik, Aussprache so sein wird, dass Uberlegt
wird, aus welchem Teil des Nachbarlandes wir stammen. Und nicht, dass wir Auslander sind.
Die Phonetik verrat, inwiefern wir die Fremdsprache gut oder schlecht beherrschen. Es sind
auch flieRende Ubergange zwischen zwei Sprachen, moglich. Das Kind beginnt mit der einen
Sprache und endet zum Beispiel mit der zweiten. Wenn das Kind einen Begriff, ein Wort nicht
kennt, wird es die andere Sprache benutzen. Wir Erwachsenen, die selbstverstandlich auch
Fremdsprachen lernen - bis, ich glaube ans Ende unseres Lebens - vergleichen standig: Wie ist
das eigentlich in Tschechisch oder in meiner Muttersprache? Welche grammatische Regel
muss ich benutzen — bei dieser VVorgehensweise entstehen Fehler. Aber das ist fur die Kinder
nicht wichtig: Sie haben noch keine Ahnung von irgendwelchen theoretischen Kategorien.

Meine Damen und Herren, Sie wissen, dass das Gehirn zwei Hemisphéren hat. Wichtig ist,
dass jede Hemisphare fiir bestimmte Operationen verantwortlich ist. Die linke Hemisphare, ist
stark rational. Die rechte im Gegenteil ist verantwortlich fur Kreativitat, Phantasie, Farbigkeit.
Wenn Sie ehrlich sind, werden Sie feststellen, dass immer eine Hemisphéare dominierend ist.
Ich habe den Eindruck, dass mein Kopf ein wenig nach rechts fallt, weil ich in der linken
Halfte nicht viel drin habe. Am schnellsten kénnen kleine Kinder lernen, wenn wir beide
Hemispharen auf einmal ansprechen. Und noch besser kénnen sie lernen, wenn sie dafr
moglich viele Sinne nutzen. Verstarkend kommt hinzu, dass es uns gelingen muss, im
Unterricht eine gute Atmosphare zu schaffen. Das ist in den Kitas in der Regel der Fall. Die
kleinen Kinder quélt ja noch nichts. Und wenn wir die Kinder noch loben, dann werden sie
sehr schnell und gern lernen. Ich bin eine begeisterte Lehrerin. Ich bemiihe mich, meine
Studenten wirklich so weit zu bringen, dass der Lehrerberuf der beste Job ist, den es Uiberhaupt
gibt. Aber meiner Meinung nach gibt es hier auch Risiken, derer wir uns bewusst sein mussen.
Auch was die Kitas betrifft. Kinder im Vorschulalter haben ein sehr gutes mechanisches
Gedachtnis. Sie konnen unzéhlige Werbespots aus dem Fernsehen wiederholen. Sie kdnnen
aufsagen, was der Opa der Oma gesagt hat, als sie geheim in der Speisekammer gestritten
haben. Aber das Gehdrte wird schnell vergessen. Jemand, der im Kindergarten lehrt weil3, dass
fur das Kind jeder Tag neu beginnt. Als Lehrerinnen sagen wir uns oft: Das habe ich ja schon
hundert Mal gesagt, wieso wissen die das nicht? Das ist einfach: Die Kinder haben ein
mechanisches Gedachtnis, das logische kommt erst in der Pubertdt. Wir — Erwachsenen -
haben das mechanische Gedachtnis nicht mehr. Die Kinder sind gute Imitatoren. Sie horen
auch solche Tone, die wir (berhaupt nicht mehr hoéren. Sie haben keine Filter der
Muttersprache. Das heilit, die passen das, was sie hdren, nicht der Muttersprache an. Das heil3t,
die Muttersprache ist noch nicht so stark verankert. Aber wie lange kdnnen sie sich
konzentrieren, wenn sie nur imitieren? Wenn ich Sie jetzt in Portugiesisch unterrichte und Sie
jetzt 45 Minuten dazu zwinge, nur etwas zu wiederholen, wird uns das bestimmt nicht lange
interessant vorkommen. Die Vorschulkinder haben vielleicht 5 bis 7 Minuten die Fahigkeit,
sich auf eine Tatigkeit zu konzentrieren. Die Kinder lernen gern, sie entdecken gern. Aber
wenn sie etwas nicht verstehen, kdnnen wir keine abstrakten Begriffe benutzen, um es ihnen
zu erklaren. Abstraktion, abstraktes Denken, das kommt erst in der Grundschule. Die Kinder
wissen nicht, wie sie lernen sollen. Das heif3t, das missen wir ihnen beibringen.

Und fur mich personlich die grundsatzliche Frage: Drei Jahre ist das Kind in der Kita, drei
Jahre lernt es Deutsch, Englisch, Spanisch, Italienisch, egal was. Und dann kommt das Kind in
die 1. Klasse, Grundschule. Bietet die Schule dann eine Fortsetzung auf der Ebene, auf der das
Kind angekommen ist? Nein. Es gibt nur einige ausgewéhlte Schulen, die das anbieten. Es gibt
schlechte Zusammenarbeit zwischen verschiedenen Ebenen des Schulsystems. Und ich glaube,
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in Polen — ich habe das wenigstens so verstanden — sieht es dhnlich aus. Wenn die Kinder aus
der Kita zur Grundschule, von der Grundschule zur Mittelschule gehen, kann man davon
ausgehen, dass sie manchmal wieder von vorne anfangen mussen.

Und endlich zum Thema meines heutigen Beitrags ,,Deutsch in der Grenzregion“. Das hat
Sinn, denn dank dessen, dass die Entfernungen nicht weit sind, ist es moglich, einen ,,native
speaker zu finden. Es ist kein Problem, dass jemand zweimal pro Woche angereist kommt —
gut fir die Studenten der P4dagogischen Fakultaten. Sie missen Auslandspraxis haben. Dies
ist auBerdem ein Versuchsfeld, ob der gewahlte Beruf fiir die Studenten wirklich richtig ist.
Solche Studentenmobilitaten existieren zwischen Hochschulen, zwischen Universitéten.
Taglich begegnet das Kind der Sprache, der Fremdsprache — Deutsch in dem Fall — auf der
StraRe. Das heif3t, das Kind kann jeden Tag verifizieren, ob die Kenntnisse Effekt haben, ob es
auch versteht. Mir ist passiert, dass ich fur meine Mutter gedolmetscht oder Ubersetzt habe —
da war ich in der 3. Klasse. Werbung ist ebenfalls eine gute Quelle fur deutsche VVokabeln. Das
heillt, die Kinder bewegen sich dann eigentlich in einem bekannten Terrain. Die brauchen
eigentlich keine Angst zu haben: ,Kinder-Uberraschung“ begegnet ihnen immer, wenn sie
einen Schokoriegel kaufen wollen. Und scheinbar nicht verwandte Sprachen wie Tschechisch
als slawische Sprache und Deutsch als germanische Sprache konnen bestimmte
Gemeinsamkeiten haben. Die Sprachen sind auf dem Prinzip aufgebaut: Das, was ich nicht in
meiner Muttersprache habe, kann ich von einer anderen Sprache tbernehmen. Es kann zum
Beispiel aus Latein oder aus zeitgentssischem Vokabular sein. Zum Beispiel ,,Papier®,
Tschechisch ,,papir®. Ein anderes Beispiel: Wenn Sie Nachrichten in Portugiesisch héren und
dazu laufen Bilder, dann werden Sie eigentlich sehen, dass Sie 10 Prozent verstanden haben.
Und dann kommt es zur logischen Einschéatzung oder Verbindung dessen, was Sie horen.

Heute ist es - auch in Tschechien - Mode, internationale VVornamen zu geben. Dieselben
Namen findet man auch in dem Kindergarten auf der anderen Seite der Grenze: neben den
tschechischen VVornamen gibt es Renate, Robert, Laura oder Marcel. Und viele tschechische
Nachnamen sind deutschen Ursprungs — wir haben sie nur unserer Sprache angepasst. Auch
dies kann ein Impuls sein, warum das Kind keine Angst mehr vor der Fremdsprache hat.

In Tschechien gibt es mehrere Griinde, die deutsche Sprache zumindest als die zweite
Fremdsprache nicht abzulehnen. Bis 1995 ist es gelungen, fast 70 % Prozent der Deutschlehrer
auszubilden, die es auf den Schulen gab. Und seit dieser Zeit ist diese Zahl stabil geblieben.
Also voll qualifizierte Deutschlehrer gibt es ausreichend.

Damit ist die Qualitdt des Deutschunterrichts gesichert, jedoch es gibt eine verschwindende
Anzahl von qualifizierten Englischlehrern. Ich frage Sie also: In welcher Sprache ist der
Unterricht auf einer hochwertigen Ebene gesichert? Eine Kommunikation in der Region in der
deutschen Sprache ist jederzeit moglich: Sie werden immer einen Deutschsprachigen auf der
Strale treffen. Mit Englisch kommen Sie bei der alteren Generation nicht allzu weit.

Mein privates Hobby ist nun die Beschaftigung mit Kindern, die die Schule ohne
Studienempfehlung abgeschlossen haben, aber handwerklich sehr begabt waren. Und wenn
diese Kinder nicht Angst vor Deutsch hatten und sie es sich auf einer kommunikativen Ebene
angeeignet haben, dann haben sie heute oft ein kleines Unternehmen. Es ist flr sie einfacher,
im Grenzgebiet unternehmerisch tatig zu sein als fir jemanden, der die Sprache nicht
beherrscht. Also ich glaube, insbesondere in der Euroregion ist die deutsche Sprache eine der
Anforderungen fir die Arbeitsmobilitat.
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Der Sprachaufbau von Tschechisch und Deutsch — das ist eine Frage der Sprachwissenschaft —
ist im theoretischen Grundsatz sehr nahe. Aber Englisch ist meilenweit entfernt. Und da in
unserer Bevolkerung, insbesondere die Jungen - unter Dyslexie und Dysgraphie verstérkt
leiden - wird es fur diese Kinder leichter sein, eine Sprache zu lernen, deren Aufbau der
Muttersprache &hnelt.

Ich bedanke mich dafiir, dass Sie mir zugehort haben und ich winsche lhnen einen
wunderschénen Tag.

Irene Bohlen

Wir danken Ihnen fur diese weitere Betrachtungsweise der vorschulischen Spracherziehung.
Und ich denke mir, wir haben heute sehr viele positive Erfahrungen gemacht. Es geht gut, es
geht praktisch, es geht wissenschaftlich. Warum hat sich diese Idee noch nicht durchgesetzt?
Da komme ich wieder auf eines meiner Gesprache im Vorsaal zuriick: Ja, es gibt gut
ausgebildete Lehrkrafte. Wir wirden sie gerne auch beschéftigen. Aber sie kommen nicht zu
uns zurtck, weil sie eventuell unterbezahlt werden. Also eines der Probleme kann auch ein
finanzielles Problem sein.

Sie sind da anscheinend nicht so ganz einverstanden, Frau Podrapska. Das war die Aussage
einer Kindergartenleiterin gewesen.

Dr. Kamila Podrapska

Ich mdchte mich jetzt nicht mit der Lohnpolitik dieses Staates befassen. Aber ich meine,
jemand, der Lehrer wird, macht es ja nicht, weil er sich damit auf einer exklusiven Ebene
erndhren kann. Ich meine, keiner der Lehrer leidet unter Hunger. Ich glaube, keiner der Lehrer
muss von seinem eigenen Portemonnaie Bicher und Hefte bezahlen. Das meine ich
tatséchlich. Ich meine, wenn jemand Lehrer sein méchte und wenn dies ihm Spall macht, dann
macht er es, weil er engagiert ist und weil er es gerne tut.

Irene Bohlen
Herr Prof. Piske hat noch eine Bemerkung dazu.
Prof. Dr. phil. Thorsten Piske

Ich glaube, das ist schlicht und einfach — Sie haben es gesagt — eine politische Entscheidung.
Wenn der Politik wichtig ist, dass die Kinder zur Mehrsprachigkeit erzogen werden, dann
sollen die Politiker die VVoraussetzungen daftr schaffen, dass die Lehrkrafte den Beruf auch
gern ergreifen und auch austiben. Ich glaube, das ist einfach auch etwas, was Politiker sehen
mussen. Wir haben in Deutschland das Problem, dass Erzieherinnen zum Beispiel — ich
glaube, es gibt in Europa nur noch ein zweites Land — nicht studieren missen. Dadurch haben
sie eine relativ geringe Bezahlung. Im Moment fordert man von den Erzieherinnen, dass sie
sich in vielerlei Hinsicht weiter qualifizieren sollen. Davor hat die Politik sogar Angst, denn
durch das Studium, das viele Erzieherinnen gerne machen wirden, um sich weiterzubilden,
mussten sie besser bezahlt werden. Aber da muss die Politik endlich reagieren. Es wird so
haufig darlber geredet, wie wichtig Bildung ist. Dann muss man Anreize daflr schaffen, dort
auch zu investieren. Also ich kann lhnen da nur zustimmen. Das ist eine politische
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Entscheidung. Und ich finde, da muss einfach dann auch Geld daflr zur Verflgung gestellt
werden.

Irene Bohlen
Noch eine weitere Meldung? Jetzt von Frau Cunningham. Bitte, Frau Cunningham.
Frau Cunningham

Zum Thema: Englisch oder Deutsch? Personlich, denke ich, kann und muss man vielleicht
nicht die eine oder die andere Sprache wahlen. Englisch hat nun mal eine Sonderstellung. Und
das ist uberall in Europa so. Und ich wirde nie dafir argumentieren, dass man versuchen
sollte, das zu unterdriicken. Also man kann fiir oder gegen eine einzige Lingua franca
sicherlich lange diskutieren. Aber das ist ja gerade der Grund, warum — was Prof. Piske auch
erwédhnte — der Europarat und auch die Europdische Kommission politisch versuchen fir
Muttersprache plus zwei zu kdmpfen. Ansonsten wird h&ufig Muttersprache plus Englisch
gewahlt. Aber ich glaube, es ist sehr wichtig, dass dieses Argument immer hoch gehalten wird
in der Debatte: Muttersprache plus zwei. Das ist eigentlich das, wofiir wir uns einsetzen.

Dr. Kamila Podrapska

Also ich danke Ihnen fiir diese Bemerkung. Ich denke, Muttersprache plus zwei ist eigentlich
der einzig richtige Weg. Vor kurzem noch stand ich wirklich fast auf Barrikaden und habe fur
Muttersprache plus zwei gek&mpft. Denn es bestand die Gefahr, zumindest hier in Tschechien,
dass die deutsche Sprache von den Grundschulen total vertrieben wird und nur eine Frage der
hoheren Bildung bleibt. Das war ein Problem fur mich. Also heutzutage kann ich Ihnen véllig
zustimmen.

Irene Bohlen
Dankeschon. Noch weitere Wortmeldungen? Frau Lottenburger bitte.
Ingrid Lottenburger

Zum Thema: Auf Barrikaden stehen. Frage: Wie ist die Situation z.Zt. in Polen? Kdnnten Sie
sich vielleicht erkundigen und das dann morgen berichten? Ich kann mir vorstellen, dass es in
Polen im Augenblick auch kritisch ist. Nein? Gut.

Zu Frau Cunningham mdchte ich — und auch vielleicht fir die anderen — auf etwas hinweisen:
Sie sagte, Englisch hat in ganz Europa eine Sonderstellung. Versuchen Sie nie, in Frankreich
abends in einem Restaurant in Englisch etwas zu Essen zu bestellen. Dann wird es
Schwierigkeiten geben. In allen anderen Sprachen ist klar, aber in Englisch wird es schwierig.
Das heildt, statten Sie sich wenigstens mit einigen nicht englischen Vokabeln, moglichst
naturlich mit franzosischen VVokabeln aus, um etwas im Restaurant bestellen zu kdnnen.

Irene Bohlen

Noch einmal vielen Dank. Wenn keine Fragen mehr da sind, sind wir jetzt langsam an das
Ende des heutigen Tages gekommen.
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Zum Abschluss dieses Nachmittags wird Frau Lottenburger ein paar Worte sagen und unser
morgiges Vorhaben erldutern.

Ingrid Lottenburger

Ja, ich mochte mich bei allen Referentinnen und Referenten fiir den Tag bedanken. Ich glaube,
ich kann im Namen von allen sprechen, dass wir viel gelernt haben, also ich auf jeden Fall.
Viel gelernt und viele Anregungen bekommen und auch gesehen haben, wie wichtig und wie
notwendig die Fortfihrung dieses Politikums ist. Ich mdchte sehr herzlich darum bitten, dass
mdglichst viele von Ihnen morgen kommen, um eine Diskussion zu flhren, wie wir dieses
Thema zu einem wichtigen Politikum in der Européischen Union machen kénnen. Wir kdnnen
ja erst einmal hier in der Euroregion anfangen. Aber wir mussen die Erweiterung im Auge
behalten. Muttersprache plus zwei ist - wenn man den Ist-Zustand betrachtet — eine riesige
Anforderung, ein riesiger Stein, der gehoben werden muss. Ich denke, dass die vielen Praktiker
und die engagierten Theoretiker ber Spracherziehung in der friheren Zeit viel zu wenig
Offentlichkeitsarbeit gemacht haben, um die Vorteile der Spracherziehung im Vorschulalter
bekannt zu machen. Ich muss Ihnen gestehen, ich bin 20 Jahre Lehrerin gewesen, aber habe
von diesen Mdoglichkeiten noch nie etwas gehort. Ich war zwar in der Berufsschule tétig, aber
immerhin, man hatte ja theoretisch im Referendariat auch etwas davon héren konnen. Also ich
bin sehr, sehr dankbar. Und ich bin sicher, dass es auch anderen Lehrern und Lehrerinnen
sowie den Eltern so geht. Sie denken: Muttersprache plus zwei, wie sollen unsere Kinder das
schaffen? Wir wissen bewusst oder unbewusst, dass es moglich ist. Wir sind ja immer wieder
erstaunt dariiber, welche Kompetenzen Kinder, auch kleinste Kinder haben. Und es wére doch
ein Jammer, wenn wir das nicht fur unsere Moglichkeiten innerhalb der Europdischen Union
nutzen warden.

Wir werden unser VVorhaben weiter entwickeln. Wenige unserer Themen miissen so nachhaltig
bearbeitet werden, wie dieses.

Wir bitten Sie, mit uns zusammen die Fortsetzung zu diskutieren. Wir kénnen das Thema nicht
auf die Ebene der Kindergértnerinnen und Kindergértner eingrenzen. Wir mussen Schulen
einbeziehen. Wir missen die Politik einbeziehen, wenn wir dieses Thema zum Politikum
machen wollen. Wir haben bei der Europaischen Kommission angefangen mit unserem
Wunsch, dies zum Politikum zu machen. Ich hoffe sehr, dass sehr viele von Ihnen morgen
kommen, um mit Frau Cunningham zu diskutieren. Und es ware doch toll, wenn wir das hier
aus Liberec ausgehend in Zusammenarbeit mit Zittau, Gorlitz, mit Jelenia Gora, mit Zawidow
— ich habe mich sehr gefreut, dass Sie gekommen sind — gemeinsam auf den Weg bringen
wirden.

Ich danke Ihnen, kommen Sie gut nach Hause. Ich freue mich sehr, wenn Sie morgen hier sein
werden.

Irene Bohlen

Dankeschon, Frau Lottenburger. Ich freue mich auch, dass das interessierte Publikum auch
morgen die Zeit findet, mit uns zusammenzuarbeiten. Ich méchte auch noch einmal Dank
sagen, fur die vielen Informationen und Anregungen. Danke auch den Dolmetschern, sowie
den guten Geistern, die vor der Tur fur unser leibliches Wohl und fiir den Papierkram gesorgt
haben. Das waren die Schiiler der deutschen Abteilung des Gymnasiums ,,F.X. Saldy* in
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Liberec. Ich danke Ihnen, wiinsche Ihnen auch einen guten Heimweg und auf Wiedersehen
morgen.
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2. Tag der Konferenz

Véra Vohlidalova

Guten Morgen. Ich begrufRe Sie alle sehr herzlich.

Frau Cunningham wird heute das Grundsatzreferat
»Sprachenvielfalt in Europa“

halten. Sie arbeitet in der Generaldirektion fiir allgemeine und berufliche Bildung, Kultur und
Mehrsprachigkeit im Rahmen der Europdischen Kommission in Brissel.

Ich bitte Frau Cunningham, das Wort zu ergreifen.

Kristina Cunningham
Vielen Dank Frau Vohlidalova.

Ich bitte schon im Voraus um Entschuldigung. Deutsch ist nicht meine Muttersprache und ich
weil3 sehr genau wie schwierig es fur Dolmetscher ist, ein nicht so perfektes Deutsch in
begreifbares Polnisch und begreifbares Tschechisch zu Ubersetzten. Ich hoffe, es wird
gelingen. Ich bin sehr zuversichtlich - ich habe gestern zugehort.

Noch eine weitere Vorbemerkung: Wenn Sie Anmerkungen oder Fragen haben, bitte
unterbrechen Sie mich. Ich wiirde mich freuen.

Meine Damen und Herren,

es ist eine groRBe Freude fur mich heute bei lhnen zu sein und zu erleben, wie Sie
Mehrsprachigkeit in der Europdischen Union bei unseren kleinsten Mitburgerinnen und
Mitbirgern fordern wollen. Eine Zweitsprache ist eine erstklassige Investition. Und sie zahlt
sich schon in dem Moment aus, in dem Ihr Kind lediglich einige Ausdriicke in der
Fremdsprache beherrscht. Der aktive Umgang mit Sprachen vermittelt Kindern neue soziale
Fahigkeiten. Sie erfahren viel Gber andere Lebensweisen und Kulturen und finden Freunde in
anderen Landern.

Ein Friedensprojekt im Kleinen konzipiert so wie die EU ein Friedensprojekt im GrofRen ist.

Mehrsprachigkeit als Politik ist an fir sich nichts Neues in der Europdische Union. Es ist fest
in den Vertragstexten integriert. Schon das erste EU-Gesetz befasste sich mit der
Sprachenregelung. Damals waren es vier Sprachen - heute, in seiner letzten Fassung, sind es
zwanzig. Jede Erweiterung bringt neue Amts- und neue Arbeitssprachen als eine
Verpflichtung der Européaischen Union.

Die institutionelle Mehrsprachigkeit ist nicht umstritten. Nur in den Medien wird hin und
wieder moniert, dass die Kosten der Sprachenvielfalt bei weitem den Nutzen Uberschreiten.
Gehen Sie aber bitte davon aus, dass die Mehrsprachigkeit eine Verpflichtung ist und, dass
sich daran auch nichts andern wird.

Und wie sieht es aus mit der Mehrsprachigkeit der Europaer?
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Die Europaische Union macht eine Fulle von Meinungsumfragen. Die Ergebnisse werden im
so genannten ,,Eurobarometer* verdffentlicht.

Zu unserem Thema haben wir interessante Umfrageergebnisse vom Februar 2006 — also sehr
aktuelle Informationen.

Einige Beispiele:

»oind Sie in der Lage ein Gespréch in einer Sprache zu fiihren, die nicht lhre Muttersprache
Ist?

56% der Burger/Burgerinnen der Européischen Union antworteten mit ,,JJA* — also 44 %
kdnnen dies nicht.

»oind Sie in der Lage ein Gespréch in 2 Sprachen zu fihren, die nicht Ihre Muttersprache
sind?*

28% der Burgerinnen und Birger der Europdischen Union antworteten mit ,,JA* — also 72%
kdnnen dies nicht.

Es wurden noch folgende interessante Informationen ermittelt:

* 18 % der Birgerinnen/Burger sprechen Deutsch als Muttersprache
* 13 % der Burgerinnen/Burger sprechen Englisch als Muttersprache
* 38% der Birgerinnen/Birger sprachen Englisch als Zweitsprache — woraus sich ergibt, dass
immerhin 51 % der Burgerinnen/Birger der Européischen Union sich auf Englisch
verstandigen konnen.
Hier muss allerdings angemerkt werden, dass unbekannt ist, auf welchem sprachlichen Niveau
die Verstandigung erfolgt, da die Antworten immer auf der Basis der Selbstbewertung
erfolgen.
Fur unsere Zukunft ist wichtig, wie die Blrgerinnen/Burger die Forderungen bewerten:
Muttersprache + 2
50 % stimmen zu.

Interessant in diesem Zusammenhang sind einige Daten aus den Landern der Europdischen
Union:

75 % der Polen sagen ,,ja“ — aber nur 45 % der Tschechen,
36 % der Deutschen und 27% der Schweden

Ingrid Lottenburger
Danke, dass es Ihnen recht ist, dass Zwischenbemerkungen gemacht werden kénnen.

Ich bin erstaunt tber die Mdglichkeit, Gber das Eurobarometer die ,,Lage zu erkunden®. Es
hatte doch mdoglich sein mussen, vor der Abstimmung Uber die Verfassung der Europdischen

Frage also nach ,,Muttersprache +2*
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Union das Ergebnis der Wahl vorausschauend zu erkunden und entsprechende Mafnahmen zu
ergreifen.

In diesem Zusammenhang mochte ich auch mein Erstaunen (ber die schlechte
Offentlichkeitsarbeit der EU zum Ausdruck bringen. Wer sich einmal die Verfassung
angesehen hat, musste erfahren, dass man als Newcomer oder als Mensch, der sich kurz tiber
die wesentlichen Dinge informieren will, etwa eine Stunde braucht, um nur die Struktur dieses
Biichleins zu verstehen. Weiter: In der Bundesrepublik Deutschland kann man die Verfassung
fur 2 Euro erwerben. Das weil} aber wieder niemand.

Ich habe den Eindruck: Offentlichkeitsarbeit ist ein ,,Stiefkind* in der Union.
Kristina Cunningham

Vielen Dank Frau Lottenburger. Ich kann dem nur zustimmen. Ich glaube schon, dass durch
eine Befragung im Rahmen des Eurobarometers hatte man wissen kénnen, was das Ergebnis in
Frankreich sein wiirde. Aber es wére nie dazu gekommen, es zu verschieben.

Es ist eine gute Sache, dass man eine Mdglichkeit hat, Tendenzen zu erkennen — man sollte
aber dann auch Konsequenzen daraus ziehen. Es gibt unheimlich viel zu tun in Sachen
Offentlichkeitsarbeit und es muss auf jeder Ebene passieren und nicht nur von Brissel aus. Sie
sollte auch (ber nationale, regionale und lokale Behorden erfolgen. Wenn die
Offentlichkeitsarbeit nur von Briissel ausgeht, dann wird es nichts.

Ingrid Lottenburger

Noch eine kleine Erganzung. Selbst die Struktur der Verfassung ist in den Lé&ndern
unterschiedlich. Nicht sehr stark, aber zum Teil. Das kann man sehr gut herausfinden, wenn
man sich Uber das Internet die Verfassung in verschiedenen Sprachen besorgt. Also nicht mal
das ist einheitlich.

Der letzter Punkt zu dem Thema: Verzweifeln sie nicht, wenn sie sich jemals die Verfassung
und die Struktur der EU ansehen. Sie sind nicht die einzigen, die darlber stolpern, dass die
Amtsbezeichnungen von Europarat und Européischer Union manchmal nahezu
deckungsgleich sind, obwohl ganz andere Strukturen dahinter stecken.

Kristina Cunningham

Es gibt ein grundsétzliches Misstrauen unter vielen Birgerinnen und Birgern. Es konnte ja
zum Beispiel so sein, dass sie glauben, wenn sie ja zur Verfassung sagen, dann mussen wir
alle obligatorisch zwei Sprachen in der Schule lernen und das wollen sie nicht. Das will nur
die Hélfte. Deswegen missen wir lernen, eine motivierende Kommunikation zu fiihren. Also
es z.B. deutlich machen, warum es sich lohnt zwei Sprachen zu lernen anstatt nur Englisch.

Als die neue Kommission Ende 2004 ihr Amt antrat, betonten Prasident Barroso und das
Europdische Parlament die Bedeutung der sprachlichen und kulturellen Vielfalt der Union.
Zum ersten Mal erhielt ein Kommissar einen Aufgabenbereich, in dem die Mehrsprachigkeit
ausdriicklich aufgefihrt ist.

Dies war ein wichtiger Schritt. Seit dem Amtseintritt von Kommissar Figel’ bemdiht sich die
EU-Kommission intensiv um eine aktivere Vorgehensweise in Form eines kohdarenten
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Aktionsprogramms, das das Engagement der Kommission fir Mehrsprachigkeit als aktiven
Tatigkeitsbereich unter Beweis stellt.

Mehrsprachigkeit funktioniert auf zwei Ebenen:

e Sie bringt Europa den Birgern né&her. Im rechtlichen Sinne ist die Mehrsprachigkeit
eine Strategie, mit der sichergestellt werden soll, dass Birger, Unternehmen, Vereine
und andere Zusammenschliisse sich in ihrer eigenen Sprache an die EU-Institutionen
wenden und so Zugang zu Entscheidungen und Informationen Uber das VVorgehen der
EU erhalten kénnen.

e In einem weiteren Zusammenhang bringt die Mehrsprachigkeit die Blrger einander
néher. Sie ist Ausdruck des Bestrebens, die Bilrger und Volker in die Lage zu
versetzen, sich untereinander besser zu verstehen, miteinander zu kommunizieren und
dabei gleichzeitig ihre kulturelle Identitat und sprachliche Vielfalt zu wahren.

Diese Vielfalt geht weit Uber die zwanzig (bald einundzwanzig) Amtssprachen der
Européischen Union hinaus: Sie umfasst die etwa sechzig in der Union gesprochenen
autochthonen Sprachen, ganz zu schweigen von den zahlreichen Sprachen, die von den groRen
Migrantengemeinschaften in den Mitgliedstaaten gesprochen werden.

Die Kommission wendet sich gegen die Aussage, es sei ausreichend, wenn die Blrger nur eine
Lingua franca erlernten. Ein Birger, der sich auf das Erlernen einer einzigen Lingua franca
beschrankt, wird nicht die interkulturellen Kenntnisse erwerben, die das Erlernen einer
Fremdsprache in ihrem gesamten kulturellen Kontext ermdglicht.

Im November letzten Jahres veroffentlichte die Kommission eine Mitteilung mit dem Titel
»Eine neue Rahmenstrategie fur Mehrsprachigkeit”, die den Weg in die Zukunft beschreibt
und neue Aktionen seitens der Kommission aber auch der Mitgliedstaaten vorschlagt. Lassen
Sie mich Ihnen kurz den Kontext zu dieser Strategie beschreiben.

Zunachst geht es um die bereits erwahnte Frage der Mehrsprachigkeit der EU-Organe.

Die Europdische Union kann Rechtsvorschriften erlassen, die fir die Blrger, Unternehmen
und Gerichte in der EU unmittelbar bindend sind und die daher aus rechtsstaatlichen Griinden
in einer ihnen verstandlichen Sprache vorliegen missen.

Alle Birger sind zudem berechtigt und dazu aufgerufen, die EU mitzugestalten. Dabei miissen
sie sich ihrer eigenen Sprache bedienen kénnen.

Der politische Preis eines nicht mehrsprachigen Systems ware sehr hoch. Hatten die
Burgerinnen und Birger keinen Zugang zu Informationen und Rechtsvorschriften in einer
Sprache, die sie verstehen, konnte ihr Verstandnis fir das, was in ihrem Namen getan wird,
und damit ihr Vertrauen in die EU vollig verloren gehen. Die EU wirde zu einem
geschlossenen System werden, das nur Spezialisten verstehen.

Wie multilingual die Birgerinnen und Birger auch sein mdgen, es wird immer Bedarf an
eigens  ausgebildeten  Konferenzdolmetscherinnen —und  -dolmetschern ~ sowie  an
Ubersetzerinnen und Ubersetzern geben. Daher ist die Kommission gerne bereit, eng mit
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Universitdten zusammenzuarbeiten, um eine Berufsausbildung auf hoéchstem Niveau zu
gewadhrleisten.

Der zweite der drei Bereiche betrifft die multilinguale Wirtschaft.

Die Bedeutung von Sprachen und Mehrsprachigkeit flr die européische Wirtschaft darf nicht
unterschétzt werden. Nehmen wir Sprachenunterricht und Sprachentests als Beispiel: Der
Jahreshaushalt einiger unserer Sprach- und Kulturinstitute weist mehrere Millionen Euro aus,
ganz zu schweigen von allen anderen sprachbezogenen Wirtschaftszweigen wie Dolmetschen,
Ubersetzen, redaktionelle Bearbeitung, Schreiben von Zusammenfassungen, Terminologie,
Sprachtechnologien, usw. Die Sprachenindustrien sind ein wichtiger Wirtschaftsfaktor in der
EU und spielen auf dem Arbeitsmarkt eine beachtliche Rolle.

Und natdrlich benétigt in einem ,grenzenlosen* Europa ein signifikanter Teil der
Erwerbstatigen praktische und anwendbare Kenntnisse anderer Sprachen und Kulturen.

Das fuhrt uns zur Frage: Wie kdnnen wir daftir sorgen, dass bei Entscheidungen dariber,
welche Sprachen in unseren Bildungs- und Ausbildungssystemen gelehrt werden, die
Bedurfnisse aller Betroffenen berlcksichtigen werden — nicht zuletzt jene der Beschéftigten?
Sind unsere Bildungseinrichtungen in der Lage, auf die unternehmensseitige Nachfrage nach
Absolventinnen und Absolventen mit praktischen, verwertbaren, fremdsprachlichen und
interkulturellen Kompetenzen in den Sprachen aller unserer Handelspartner zu reagieren?

Der dritte und bei weitem grolite Bereich betrifft die Schaffung einer multilingualen
Gesellschaft.

Aktive ,,gesellschaftliche® Mehrsprachigkeit ist fir die Zukunft der Europdischen Union von
entscheidender Bedeutung: Es gilt alle Burgerinnen und Blrger zu ermutigen, ein Leben lang
eine Reihe von Sprachfertigkeiten zu entwickeln und zu nutzen.

Langfristig verfolgt die Kommission das Ziel, die individuelle Mehrsprachigkeit
kontinuierlich voranzutreiben, bis alle Burgerinnen und Burger zusatzlich zu ihrer
Muttersprache Uber praktische Kenntnisse in mindestens zwei weiteren Sprachen verfuigen.

Die neuesten verfligbaren Daten lassen jedoch bedenkliche Entwicklungen erkennen:

e Die durchschnittliche Anzahl der auf der Sekundarstufe erlernten
Fremdsprachen ist nach wie vor weit von dem auf der Tagung des Européischen
Rats in Barcelona 2002 festgelegten Ziel entfernt — dem Erwerb von zwei
Fremdsprachen ab dem friihen Kindesalter.

¢ Die Bandbreite der unterrichteten Sprachen ist haufig extrem gering.

e Die Sprachenkenntnisse sind nach wie vor sehr ungleichmaRig verteilt — es gibt
grolRe Unterschiede zwischen zentralen Regionen und Randgebieten, zwischen
alteren und jlngeren Mitgliedstaaten sowie zwischen Altersgruppen und
sozialen Schichten.

¢ In Anbetracht der Kompetenzen der z. Zt. tatigen Lehrkréfte in Europa ist auch
die Frage zul&ssig, ob wir die Sprachenlehrkrafte nicht besser auf die vor ihnen
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liegenden Herausforderungen vorbereiten sollten.

Die Europaische Kommission arbeitet in vielfaltiger Weise auf die ,gesellschaftliche*
Mehrsprachigkeit hin:

e Da sind zunéchst die Férderprogramme;

e dann die MalRnahmen im Bereich des ,Arbeitsprogramms fir allgemeine und
berufliche Bildung 2010*; und

o schlieBlich der Aktionsplan der Kommission ,,Férderung des Sprachenlernens und der
Sprachenvielfalt®,

Die Forderprogramme:

Im Rahmen der Programme SOKRATES und LEONARDO investiert die Européische
Kommission jedes Jahr mehr als 30 Millionen Euro in Projekte, die dafiir sorgen, dass die
Begeisterung  der  Sprachenlernenden und ihrer  Lehrkrafte nicht  nachlésst
(Austauschprogramme zwischen Schulen, Fremdsprachenassistentinnen und -assistenten,
Ausbildungsprogramme fur Lehrkréfte, Sensibilisierungsmalinahmen usw.).

Erwédhnen mochte ich selbstverstandlich auch die enormen Investitionen in Mobilitat durch die
Aktion Erasmus, das Programm Jugend und die Stadtepartnerschaften.

»Arbeitsprogramm fir allgemeine und berufliche Bildung 2010*:

Mit Blick auf das ,,Arbeitsprogramm fiir allgemeine und berufliche Bildung 2010* haben die
Staats- und Regierungschefs erklart, dass die Union ,bis zum Jahr 2010 der
wettbewerbsfahigste und dynamischste wissensbasierte Wirtschaftsraum der Welt* werden
soll. Und was noch wichtiger ist, sie mochten Europas Bildungs- und Berufsbildungssysteme
bis 2010 zu einer weltweiten Qualitatsreferenz machen.

Im Rahmen des ,,Arbeitsprogramms fur allgemeine und berufliche Bildung 2010* wurde eine
Expertengruppe flr den Sprachenbereich eingesetzt.

Die Vertreter der Mitgliedstaaten in dieser Sprachenarbeitsgruppe wollen in folgenden
Bereichen zusammenarbeiten:

o Vergleich der Konzepte und Malinahmen;
o Lernen von vorbildlichen Verfahren in anderen Mitgliedstaaten.

Die Liste der zu bearbeitenden Bereiche ging aus den Bemihungen der Mitgliedstaaten
hervor, ihre eigenen Systeme und Konzepte mit denen ihrer Nachbarn zu vergleichen und
dabei herauszufinden, was sie voneinander lernen kénnen und wie sich jeder einzelne dabei
verbessern kann.

Dieser Ansatz steckt nattrlich noch in den Kinderschuhen. Schon der Gedanke, eine
Annéherung der SprachunterrichtsmalRnahmen der Mitgliedstaaten anzustreben, ist vollig neu
in der Europdischen Union. Auf jeden Fall haben sich die Mitgliedstaaten auf einen neuen
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Prozess eingelassen — mit der Kommission als Moderator —, der das Potenzial hat, wirkliche
Verbesserungen im Sprachenbereich herbeizufiihren.

Aktionsplan ,,Férderung des Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt*:

Der Aktionsplan ,,Forderung des Sprachenlernens und der Sprachenvielfalt” — zusammen mit
der Mitteilung zur Sprachenvielfalt — hat unsere Vorgehensweise gefestigt und die
Kommission verpflichtet, auf européischer Ebene 45 neue Aktionen im Zeitraum von 2004 bis
2006 einzuleiten.

Der Aktionsplan sieht flr die Zukunft drei entscheidende grol3e Téatigkeitsbereiche vor:

e Erstens sollen die Vorteile des Sprachenlernens allen Birgern zugute kommen (vom
jingsten Kindesalter an Gber Sekundarschul- und Hochschulbildung bis hin z